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Resumo: O presente artigo € instrumento por meio do qual abordamos as origens historicas,
bem como a orientacao ideoldgica das pedagogias do “aprender a aprender”. Nesse aspecto,
partimos das contribui¢es da tradicdo ontoldgica, bem como da Pedagogia Historico-Critica.
Em primeiro lugar, explicitamos a génese historica e social do fenémeno ideoldgico.
Demonstramos como que o critério para compreender aquilo que é ou ndo uma ideologia é a
funcdo que exerce na pratica social. A partir destes entendimentos, avangcamos para as raizes e
desvalorizagdes presentes nas pedagogias do ‘“aprender a aprender”, bem como suas
implicacdes irracionalistas, relativistas e anti-humanistas. Desse modo, concluimos que estas
propostas pedagdgicas exercem a funcdo social de se conformarem ideologias das classes que
vivem da exploracao do trabalho alheio. Reforcamos e defendemos a importancia da educacgéo
escolar e do trabalho do professor no processo de transmissdo e apropriagao de conhecimentos
cientificos respaldados no processo histdrico real e numa orientacéo critica ontologica.
Palavras-chave: Professor. Pedagogia. Ideologia.

INTRODUCAO

O debate educacional, historicamente, é constituido por varias proposicdes teoricas e
metodoldgicas que se sucederam e se criticaram ao longo do tempo. Em verdade, as teorias
educacionais e as teorias pedagogicas (aquelas que, de fato, apresentaram proposicdes para a
pratica educativa na educacdo escolar) guardam intima relacdo com a dindmica societaria em
sua totalidade e contradicdes. O trabalho de Saviani (2008), por exemplo, aborda 0 movimento
entre sociedade e teorias em educacdo de modo lucido e respaldado na realidade objetiva. O
que chamamos a atencdo neste escrito € a orientacdo ideoldgica de desvalorizacdo e de
abandono do pensamento critico nas denominadas pedagogias do “aprender a aprender”
(tratadas, daqui a diante, como PAA) como tratado por Saviani (2013) e Duarte (2001). Quando
usamos a expressao ‘“pensamento critico”, nao estamos tratando da “critica construtiva”, mas
sim, da critica em carater ontologico, isto €, com preocupacdes a respeito da realidade na sua

esséncia e totalidade.
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Nesse sentido é importante compreendermos os vinculos entre as teorias e a pratica
social global. Nao se trata de qualquer tipo de relacdo mecénica ou hermética. Nem as ideias
sdo determinacdes rigidas da realidade, nem a realidade € imune a interferéncia das ideias. As
ideias, as manifestacdes artisticas, filosoficas, tedricas e, portanto, ideoldgicas sdo expressoes
— movidas e moventes na expressdo de Luk&cs (2013) — da totalidade social enquanto
movimento ininterrupto de tendéncias essenciais e manifestagdes aparentes.

Com efeito, é importante abordarmos, preliminarmente, os parametros objetivos, reais
e existentes para o entendimento daquilo que se configura num fenémeno ideoldgico a partir
das contribuicGes de Lukéacs (2013). Na sequéncia, retomamos os fundamentos historicos e as
bases das PAA, explicitando seu carater irracionalista, de desvalorizacdo da educacgéo escolar,
do trabalho do professor e da peculiaridade da atividade educativa. Em sintese, tais pedagogias
se conformam em expressfes pds-modernas que reiteram 0 adeus ao pensamento critico e
cientifico e, com isso, abrem os bracos e satdam alegremente o conformismo e a manipulacao,
mesmo que, no discurso, afirmem o contrario. N&o é por aquilo que é dito que devemos analisar,
mas pelos efeitos diretos na pratica objetiva em seu aspecto essencial. Ainda é valido o
entendimento de que as palavras “[...] dos homens, seus pensamentos e sentimentos puramente
subjetivos, revelam-se verdadeiros ou ndo verdadeiros, sinceros ou insinceros, grandes ou
limitados, quando se traduzem na pratica”, ou seja, quando os “atos e as forcas dos homens

confirmam-nos ou desmentem-nos na prova da realidade” (LUKACS, 1965, p. 58).

PARAMETROS ONTOLOGICOS E IDEOLOGIA

Para entendermos o que € ideologia é preciso compreender o processo de formacao
humana a partir de suas bases historicas, ontoldgicas e sociais. Isto € importante, pois para
entender essa questdo com base na realidade objetiva em sua esséncia e no seu movimento
historico e contraditorio, € fundamental partir daquilo que a objetividade nos apresenta e ndo
colocarmos as nossas opinides, desejos ou anseios em primeiro lugar.

Os seres humanos surgem na Terra a partir do momento em que desenvolvem relacdes
sociais, comunicacdo e trabalho. Cada um desses elementos se apresenta em determinacoes
reflexivas, ou seja, cada um deles precisa do outro para existir. Entretanto, apenas o trabalho
exerce 0 intercdmbio entre a sociedade e a natureza para produzir os meios de producéo e de
subsisténcia (abrigos, alimentos, vestimentas, instrumentos, ferramentas, pontes etc.). Todas as
outras dimens@es sociais ja apresentam claramente um carater mais social, isto é, operam na

relacdo dos seres humanos entre si (LUKACS, 2013).
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Importante afirmar que ndo estamos tratando do trabalho assalariado ou qualquer outra
manifestacdo concreta. Estamos tratando do trabalho enquanto uma atividade necesséria e
indispensavel a qualquer grupo humano. A natureza nao nos oferece tudo que precisamos para
viver socialmente. A madeira, por exemplo, é um elemento que a natureza nos fornece, mas
uma vara de pescar € uma criagdo eminentemente humana e historica.

Em outras palavras: o trabalho é uma atividade indispensavel aos seres humanos. O que
muda é a forma de organizar o trabalho ao longo da historia: trabalho de coleta, trabalho
escravo, trabalho servil, trabalho assalariado etc. Quando trabalham, os seres humanos precisam
conhecer a realidade, mesmo que minimamente, para poder transforma-la. Durante o préprio
ato de trabalho e ao seu final, sdo gerados conhecimentos, habilidades, técnicas,
comportamentos e valores que podem ser utilizados numa variedade enorme de situacdes
concretas e que poderdo ajudar na intervencdo sobre a realidade. Aqui estdo as bases do
fendmeno ideoldgico (LUKACS, 2013).

Se confeccionarmos uma vara de pescar, por exemplo, para saciar a fome, iremos
desenvolver conhecimentos, habilidades e valores que ndo tinhamos: qual madeira € boa, qual
a melhor maneira de atira-la na agua, fazer a vara de determinado modo é bom ou ruim
dependendo do peixe etc. Tudo isso permite com que, depois do ato de trabalho, os seres
humanos se cologuem novas necessidades sociais e as suas proprias possibilidades de intervir
na natureza para transforméa-la, também serdo igualmente maiores. Tem inicio, portanto, a
histéria da humanidade. Abre-se o surgimento de outras dimensdes sociais com funcdes
distintas na vida humana: educacdo, arte, politica, filosofia etc.

N&o estamos, por isso mesmo, resumindo toda a realidade social ao trabalho, mas
percebendo nele 0 momento predominante, isto é, o papel fundamental que exerce para o
surgimento do ser social, ou seja, da humanidade. E tipico da natureza organica produzir sempre
0 mesmo: as formigas se comportam do mesmo jeito, as abelhas rainhas e operarias também,
uma laranjeira dara laranjas que poderdo formar laranjeiras que dardo laranjas e assim por
diante. As transformacdes que 0s animais realizam na natureza, por exemplo, sdo sempre
transformacdes, por mais brilhantes que possam parecer, em razdo das suas necessidades
bioldgicas e de reproducgdo. Os seres humanos, ao contréario, produzem sempre 0 Novo: novas
possibilidades, novas necessidades, novas dimensdes sociais, novas organizacdes de trabalho,
escravismo, feudalismo, capitalismo e por ai segue. Desse modo, na trilha de Lukéacs (2013), a
ideologia se refere aos valores que expressam concepgdes de mundo, de ser humano e de
sociedade e que orientam a pratica social perante um conflito.

Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.112-124, Margo/Dez., 2019. ISSN:

2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6527.
114



Nem toda ideologia é falsa, nem toda a ideologia é verdadeira. Se uma ideologia apresenta
uma concepgéo de mundo, de ser humano e de sociedade que trabalha com conhecimentos
cientificos baseados na historia e na concretude do processo social, teremos uma ideologia
critica verdadeira. Se, por outro lado, uma ideologia se prende aos elementos mais imediatos
da realidade e, com isso, se limita em concepg¢des de mundo, de ser humano e de sociedade a-
historicas, imutdveis e sem respaldo na realidade, entdo, neste caso, se trata de uma ideologia
que apresenta uma orientacdo falsa a pratica social.

Portanto, ndo é o critério de falso ou verdadeiro que se resolve ou delimita aquilo que é
ou ndo ideologia, mas a sua fungdo social, ou seja, apresentar uma orientacao a pratica social
e; no ambito das sociedades de classes, a ideologia ajuda a esclarecer e orientar a pratica social
perante um conflito desencadeado pelas proprias classes sociais em seus antagonismos. Em

razdo disto que Lukacs (2013) afirma que:

Antes de qualquer coisa: enquanto alguma ideia permanecer o produto do
pensamento ou a alienag¢éo do pensamento de um individuo, por mais que seja
dotada de valor ou de desvalor, ela ndo pode ser considerada como ideologia.
Nem mesmo uma difusdo social relativamente mais ampla tem condic6es de
transformar um complexo de ideias diretamente em ideologia[...] A ideologia
é sobretudo a forma de elaboracéo ideal da realidade que serve para tornar a
praxis social humana consciente e capaz de agir. Desse modo, surgem a
necessidade e a universalidade de concepcdes para dar conta dos conflitos do
ser social; nesse sentido, toda ideologia possui 0 seu ser-propriamente-assim
social: ela tem sua origem imediata e necessariamente no hic et nunc social
dos homens que agem socialmente em sociedade. (LUKACS, 2013, p. 464-
465).

Se entendemos que a questdo de verdadeiro e falso define aquilo € ou ndo é uma
ideologia, teremos tantos entendimentos quanto sujeitos que opinam. Nosso critério, numa
abordagem ontoldgica, por outro lado, deve ser a realidade na esséncia de seu processo historico
e contraditorio. A ideologia sé existe quando orienta a pratica social perante uma questao, um
conflito e, dessa forma, esta é a sua funcdo social. Isto também estara presente na discussao

educacional e pedagdgica. Alias:

A educacgdo, por mais “primitiva” que seja, por mais rigidamente que esteja
presa & tradigdo, pressupde um comportamento do individuo, no qual ja
podiam estar disponiveis 0s primeiros rudimentos para a formacdo de uma
ideologia, visto que, nesse processo, necessariamente sdo prescritas normas
sociais de cunho geral ao individuo quanto ao seu comportamento futuro
enquanto homem singular e inculcados modelos positivos e negativos de tal
comportamento. (LUKACS, 2013, p. 475).

Desse modo, compreendemos que as pedagogias “aprender a aprender” (PAA) se

constituem enquanto expressdes ideoldgicas das classes dominantes, contribuindo para a
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descaracterizacdo da especificidade da atuag@o do professor e da educacédo escolar. Veremos a

seguir como iSso Se exerce.

PEDAGOGIAS DO “APRENDER A APRENDER”: ADEUS CIENCIA, ESCOLA E
PROFESSOR!

A constituicdo historica e as raizes das PAA se entrelagcam ao movimento de ascensao
da sociedade capitalista e a decadéncia ideoldgica de suas classes dominantes e, em especial, a
crise estrutural que vivenciamos. O detalhamento e aprofundamento desta questdo exigem um
tratamento a parte que é impossivel em ser realizado no ambito deste artigo. Sobre este debate
é indispensavel a leitura de Saviani (2008; 2013). Todavia, isto ndo refuta nossa empreitada:
apresentar, mesmo que brevemente, a orientacdo ideologica irracional presente nestas
pedagogias do pds-modernismo na contemporaneidade.

Sabe-se que a Pedagogia Tradicional € oriunda do momento de ascensao revolucionéria
da burguesia. O que isso significa? Que a Escola Tradicional surge no momento em que a
burguesia estava tentando se consolidar enquanto classe dominante, ou seja, até a primeira

metade do século XIX. A esse respeito:

[...] o regime burgués emancipou os homens das relagdes de dependéncia
pessoal, vigentes na feudalidade; mas a liberdade politica, ela mesma
essencial, esbarrou sempre num limite absoluto, que é préprio do regime
burgués: nele, a igualdade juridica (todos séo iguais perante a lei) nunca pode
se traduzir em igualdade econdmico-social —e, sem esta, a emancipagdo
humana é impossivel. (NETTO e BRRAZ, 2012, p. 31-32)

A burguesia, portanto, tentava reunir em seu ideério de constituicdo da sociedade
capitalista, todos os interesses das demais classes sociais. Esse € 0 seu carater revolucionario:
revolucionar as bases da sociedade, eliminar os resquicios feudais, acabar com o poder absoluto
da Igreja e da nobreza, fazer avancar as bases para a consolidacdo do trabalho assalariado, isto
é, o trabalho que € possivel gerar uma riqueza muito maior do que aquele que lhe é restituido
sob a relagdo de assalariamento.

Isto teve um carater positivo para a humanidade: o avan¢o do conhecimento cientifico
sem estar sob a tutela da Igreja, a compreensédo da realidade social (mesmo que ainda se tratava
de um entendimento limitado pelo horizonte de analise da eternizacdo da sociedade burguesa),
a constituicdo da cidadania moderna e da democracia burguesa, isto é, as bases da emancipagao
politica da nova sociedade livre das “amarras” que a sociabilidade feudal impelia. Na cidadania
moderna um burgués pode enriquecer a partir de atividades que exercem o intercambio organico
com a natureza (por exemplo, a partir do trabalho agricola) ou de atividades que ndo exercem
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esta relacdo (por exemplo, uma cadeia de lojas de artigos de esporte). Ao mesmo tempo, 0s
trabalhadores, séo “livres”, isto ¢, expropriados dos meios de produgdo e dos instrumentos de
trabalho, e precisardo, para se sustentarem, vender a sua forca de trabalho em troca de um salario
a quem estiver disposto a compra-la. Nao ha impedimento religioso ou politico que impeca a
livre compra-e-venda da forca de trabalho.

Todavia, também h4, nesta maneira de organizar o trabalho, isto €, nesta forma social
de organizar a transformacéo da natureza para a producéo das condi¢des materiais da existéncia
social, desigualdades estruturais, que, por sua vez, emanam deste processo de exploragéo sobre
o trabalho. Portanto, ndo ha como negar o carater civilizatdrio do capitalismo. Entretanto, isto
também n&o significa que seja uma sociedade perfeita e harménica. E preciso, também aqui, a
analise que se predisponha a apreender a articulacdo dialética entre esséncia e aparéncia.

No contexto da Pedagogia Tradicional havia a defesa da ciéncia contra a ignorancia, a
defesa da escola publica para todos, laica e gratuita. Isso se justifica, pois, para o
desenvolvimento da nova sociedade, hé a necessidade de um minimo de conhecimentos a serem
transmitidos e apropriados perante todos os individuos, para que estes possam contribuir com
a reproducdo social. A figura central na Pedagogia Tradicional é o professor. O foco esta no
“aprender”, isto €, no processo educativo de transmissao e apropriacao de conhecimentos. Este
¢ um mérito da Pedagogia Tradicional, pois a “escola organiza-Se COmMo uma agéncia centrada
no professor, o qual transmite, segundo uma graduacao Idgica, o acervo cultural aos alunos. A
estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos” (SAVIANI, 2008, p. 06).

Depois da segunda metade do século XIX a burguesia se consolida enquanto classe
dominante. Desaparece seu carater revolucionario. Agora, as classes dominantes ndo possuem
mais interesse algum no revolucionamento da sociedade. Apenas interessa a eles a permanéncia
e reproducdo do capitalismo. Os trabalhadores, por seu turno, comecam a perceber que 0
problema da exploracdo néo reside nas maquinas em si mesmas, mas no uso social que delas é
feito. Comecaram a perceber que as promessas de liberdade e igualdade ndo se concretizaram
na vida real. Passaram a entender que a liberdade nesta sociedade é sim superior a dos modos
de producéo anteriores. Contudo, nem a liberdade, nem a igualdade, no &mbito desta sociedade
regida pelo mercado, podem suplantar o plano da formalidade. Ha, com efeito, uma substantiva,
uma qualitativa e essencial diferenca entre igualdade formal e igualdade real. A ideologia
dominante pode afirmar que todos sdo iguais. Porém, isso ndo é o que se observa na realidade

objetiva.
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O antigo lema dos revolucionarios franceses de “liberdade, igualdade e fraternidade”, na
pratica social, se consubstancia em “diga-me o seu poder aquisitivo e te direis até onde poderas
ir e viver”. Agora, estamos diante ndo mais da ascensdo revolucionaria, mas da decadéncia
ideoldgica burguesa, ou seja, as classes dominantes fardo de tudo para proteger esta forma de

sociabilidade que garante os seus interesses e lucros. Desse modo:

Que a decadéncia ideoldgica ndao coloque nenhum problema substancialmente
novo, eis um fato que decorre de uma necessidade social. Suas questdes
fundamentais sdo, tanto quanto aquelas do periodo classico da ideologia
burguesa, respostas aos problemas colocados pelo desenvolvimento social do
capitalismo. A diferenca reside “apenas” em que os ide6logos anteriores
forneceram uma resposta sincera e cientifica, mesmo se incompleta e
contraditdria, ao passo que a decadéncia foge covardemente da expressao da
realidade e mascara a fuga mediante o recurso ao “espirito cientifico objetivo”
ou a ornamentos romanticos. Em ambos 0s casos, é essencialmente acritica,
nado vai além da superficie dos fendbmenos, permanece no imediatismo e cata
ao mesmo tempo migalhas contraditérias de pensamento, unidas pelo lago do
ecletismo. (LUKACS, 2015, p. 108)

As criticas a Pedagogia Tradicional se avolumam e comeca a tomar corpo a Pedagogia
Nova. Tem inicio o processo de disseminacao da ideia do “aprender a aprender”. Agora o foco
estard no aluno, nas suas necessidades e interesses mais imediatos. Passa-se a afirmar a
necessidade de uma “educacdo contextualizada” ou uma “educagdo territorializada
culturalmente” como alguns preferem considerar na atualidade. Saviani (2008) elabora uma

importante sintese da Pedagogia Nova:

Compreende-se, entdo, que essa maneia de entender a educacdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto l4gico para o
psicologico; dos conteldos cognitivos para 0s métodos ou processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filoséfica
centrada na ciéncia da I6gica para uma pedagogia de inspiragdo experimental
baseada principalmente nas contribui¢cGes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo
é aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2008, p. 08)

H4, dessa maneira, uma supervalorizagdo da préatica, do processo de “construcdo do
conhecimento”. Importante notar que o idealismo se fara presente de modo expressivo nas
pedagogias do aprender a aprender. O idealismo € a deturpacao da realidade perante moldes e

parametros extraidos da consciéncia e ndo da objetividade. Sobre isto, importante notar que:

O adjetivo “idealista” € usado aqui nao com referéncia a adesao a ideias, mas
com referéncia ao principio segundo o qual os problemas sociais sdo
resultados de mentalidades errdneas, acarretando a crenga de que a difusdo
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pela educacgdo de novas ideias entre os individuos, especialmente os das novas
geracg0es, levaria a superacao dagueles problemas. (DUARTE, 2010, p 34-35).

Como ja afirmamos ¢é importantissimo a leitura de Duarte (2001; 2010), bem como de
Saviani (2008; 2013) para o entendimento das rupturas e continuidades presente nas teorias
pedagogicas e educacionais. De modo sucinto, a partir das elabora¢Ges destes autores, podemos
perceber no ambito das pedagogias do “aprender a aprender”: 1) a aprendizagem que o
individuo realiza por sua conta propria sdo mais importantes do que aquilo que ele aprende a
partir do ensino, a partir do papel do professor e, nesse sentido, ha uma desvalorizacéo do ato
de ensinar enquanto um processo de transmissdo e assimilacdo; 2) o processo de construgdo do
conhecimento é mais importante do que aquilo que é aprendido e ensinado, este processo
construtivista do conhecimento teria mais importancia do que os conhecimentos ja elaborados
historicamente pela humanidade e, com isso, hda uma desvalorizacdo do conhecimento
produzido pelo género; 3) a atividade pedagdgica e educativa deve se preocupar com a pratica
espontanea e imediata dos alunos, precisaria ser uma “aprendizagem significativa” que tivesse
importancia para a “realidade do aluno”, no aspecto imediato e fenoménico-existencial e,
portanto, ha aqui uma desvalorizacdo da atividade educativa como uma atividade intencional,
teleoldgica, isto é, que reflita sobre o que ensinar e as finalidades deste ato e; 4) a defesa dos
pontos anteriores com intuito de fazerem os alunos se adaptarem, se prepararem para a vida,
ja que o mundo esta passando por rapidas e intensas transformacoes, entdo, os alunos precisam
estar aptos para acompanhar estas mudancas e se inserirem no mercado de trabalho, tendo
“competéncias” como “proatividade”, “espirito empreendedor”, ‘“dinamicidade” que,
supostamente, garantiriam que os alunos vissem oportunidades e saidas onde o0s outros
percebessem apenas a crise.

Discordamos enfaticamente das concepc¢des e das consequéncias das PAA. Defendemos

e concordamos o posicionamento da Pedagogia Histdrico-Critica ao afirmar que:

A escola deve organizar o contetido escolar, e ele existe desde os bebés! E
claro que existem diferencas para os diversos segmentos do ensino, mas a
atividade pedagégica deve ser, sempre, intencional e por isso, sempre tem
contetdo. Mas acontece que na escola, nao cabe tudo! A selecéo deve entéo,
utilizar como critério o que chamamos de conhecimentos classicos, aqueles
mais humanizadores, tendo em vista que a humanizagdo ndo resulta de
determinantes evolutivos naturais ne se identifica com o simples
pertencimento destes a vida social. Os conhecimentos classicos sao
representativos das méximas conquistas cientificas e culturais da humanidade,
na auséncia das quais a captacdo das leis que regem o desenvolvimento
histérico de todos os fendbmenos se torna impossivel. (MARSIGLIA e
MARTINS, 2013, p. 103)
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Desse modo, esta sociedade capitalista ndo é vista como uma sociedade de
desigualdades estruturais. Ao contrério: na melhor das hipéteses ela serd encarada como
passivel de alguns poucos melhoramentos e reformas, nada mais do que isso. Hoje em dia o
proprio termo “capitalismo” € visto como algo antiquado e “coisa de comunista baderneiro”.
Mais vale falar em “sociedade do conhecimento, da informacéo, da comunicacao etc.” Novas
fachadas, velha esséncia produtora de miséria, segregacdo e brutalidade. As saidas e

proposicdes das PAA defenderdo que:

A destruicdo ambiental poderia ser revertida por programas de educacéo
ambiental. O desemprego poderia ser superado por uma formagéo profissional
adequada as supostamente, novas demandas do mercado de trabalho ou pela
difusdo da ideologia do empreendedorismo. Esse idealismo chega ao extremo
de acreditar ser possivel formar, no mesmo processo educativo, individuos
preparados para enfrentar a competitividade do mercado e imbuidos do
espirito de solidariedade social. (DUARTE, 2010, p. 35).

A pedagogia das competéncias, do professor reflexivo, do multiculturalismo etc. seréo
emanacgdes do pos-modernismo socialmente incentivado das PAA. Teremos, enfim, um
abandono da ciéncia, dos conhecimentos elaborados historicamente. Cada vez mais a educacgéo
escolar sera atrelada e pensada a partir das demandas do mercado: burocratizacdo das escolas,
precarizacdo da carreira docente, privatizacdo de tudo etc.

Se o conhecimento é visto, nestas pedagogias po6s-modernas, como algo utilitarista e
pensado para a resolucdo de problemas préaticos, teremos um claro desprezo pela ciéncia, pelas
artes, pela filosofia, pela razéo. O importante para as PAA seria ajudar a educacdo escolar a se
engajar na “pratica”. H4 o abandono da critica, ou seja, da perspectiva de analisar as teorias e
os discursos em seu processo de constituicdo, suas bases e fundamentos, seus
desenvolvimentos, suas lacunas, desvios e acertos. A razdo das PAA é a raz&o irracional, razdo
fenoménica, isto é, a logica que subordina tudo e todos aos interesses das empresas em sua
busca implacavel por lucro. A consciéncia deve ser manipulada para a aceitacdo, para o
conformismo. Ndo deve ultrapassar a camada mais rala e imediata da realidade objetiva.
Conhecer o movimento essencial da totalidade sera algo dificultado e alienado (separado) da
classe trabalhadora pelas classes dominantes de modo muito mais intenso do que antes.

No momento das origens do capitalismo, a ascensédo revolucionaria da burguesia, alguns
expoentes daquele periodo historico podiam até se basear no idealismo, todavia, trata-se de algo
infinitamente mais elaborado e superior a irracionalidade manipulatoria de nossos tempos com
0 pos-modernismo e as PAA. Kant, por exemplo, dizia que € impossivel alcan¢carmos o nimeno,
a esséncia das coisas (TONET, 2013). Mesmo assim, ele ainda admitia a existéncia da esséncia
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dos objetos. Ocorre que, para ele, era impossivel em ser apanhado, apreendido intelectualmente
por meio da teoria e do conhecimento cientifico. Hegel, por seu lado, entendia a historia como
0 movimento de autodesenvolvimento do Espirito Absoluto. Todavia, admitia que a realidade
¢ formada por uma totalidade, chegando mesmo a afirmar que “o verdadeiro ¢ o todo” (HEGEL,
1992, p. 31).

Notemos que os pensadores modernos, resguardadas as enormes diferencas que
apresentam entre si em suas concepg¢oes de filosofia, ainda assim, admitiam a existéncia das
categorias de: esséncia e aparéncia, totalidade, verdade e falsidade etc. Estavam no idealismo
por colocarem o foco do processo de conhecer no sujeito que, por sua vez, era o responsavel
por “criar” o objeto. Contudo, estes autores classicos da filosofia moderna nos legaram
importantes conhecimentos e elaboracgdes.

O pds-modernismo que se evidencia nas PAA, por seu turno, fazem uma disseminacao
do irracionalismo, do relativismo, da desvalorizacdo da educagdo escolar e do papel do
professor. Para estas pedagogias, tudo € uma questdo subjetiva, que depende da consciéncia de
quem analisa, do “olhar” de cada um. Todas as saidas encontradas para os problemas
educacionais e, inclusive os sociais, tomam como parametro resolutivo o individuo tomado
isoladamente, com uma autonomia absoluta frente a totalidade social. A prépria categoria de
esséncia e totalidade se perdem e passam a ser combatidas como sinénimos de posturas
atrasadas e superadas pela p6s-modernidade e pela “sociedade do conhecimento”.

O papel do professor é a transmissdo dos conhecimentos elaborados por meio da
abordagem critica e ontoldgica (histdrica e essencial), como passivel de apreensdo a partir do
estudo de Saviani (2011) e Lukécs (2013), por exemplo. Quando as PAA colocam o foco no
processo de construgdo do conhecimento, na préatica imediata e fenoménica, na abordagem
relativista e focam nos individuos para eles estarem adaptados e preparados para a vida no
mercado de trabalho, 0 que acabam por fazer é exercer uma func¢do social ideol6gica bem
precisa: atender os interesses das classes dominantes em face da crise estrutural que
vivenciamos. Precisamos, mais do que nunca, do ponto de vista humano-genérico, refletir
criticamente 0s pressupostos das distintas teorias pedagdgicas e educacionais, Seus
fundamentos e as consequéncias que elas apresentam para a humanidade: tratam-se de
posicionamentos que defendem o humano em sua integridade e plenitude ou, por outro lado,
dilaceram a individualidade e o género em concepcdes irracionais, subjetivistas e subservientes

aos interesses do mercado?
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CONCLUSOES

Com o presente texto demonstramos, de modo geral, a caracterizacdo da orientacéo
ideologica presente nas pedagogias do “apender a aprender”. Para tanto, partimos do processo
de autoconstrucdo humana, a partir dos atos de trabalho, para compreender a natureza e a
peculiaridade do fendmeno ideoldgico. Na esteira de Lukacs (2013) mostramos que a ideologia
ndo deve ser analisada pelo critério gnosioldgico, ou seja, pelo critério de verdade ou falsidade.
Isto levaria, incontornavelmente, a uma posicao hermética entre a ciéncia ou a educacdo e a
ideologia.

Ela deve ser analisada pela sua constituicdo real e concreta, numa abordagem
ontoldgica. Nesse sentido, verificamos que nem todas as ideias se conformam em ideologia.
Para que isso ocorra € preciso que elas desempenhem uma fungéo social: orientar a pratica
social perante um conflito. Este € o critério que define a esséncia da ideologia.

No que se refere as PAA, verificamos que suas raizes se relacionam diretamente ao
momento de decadéncia ideoldgica da burguesia, isto €, a0 momento em que a burguesia deixa
de ter um carater revolucionario e concentra suas forcas na manutencéo e reproducédo da atual
ordem societaria, a partir da segunda metade do século XIX. Além disso, na
contemporaneidade, estas pedagogias se articulam ao avanco do pds-modernismo em meio a
crise estrutural que sociedade enfrenta. H4, para estas pedagogias 1) um foco na préatica imediata
em seu carater fenoménico; 2) um desprezo pela ciéncia e, de modo geral, pelos conhecimentos
elaborados historicamente, pois o que interessa para elas ¢ a “constru¢do do conhecimento” e
ndo aquilo em si que sera ensinado; 3) a defesa do entendimento de que aquilo que os alunos
aprendem por si mesmos é superior ao que poderiam aprender por meio do ensino e; 4) a defesa
para a adaptacdo para o preparo dos alunos de modo a serem competentes, proativos e
empreendedores para vencerem no mercado de trabalho.

Com isso, desvalorizam o papel da educagdo escolar, do conhecimento acumulado e
produzido pela humanidade, do papel do professor e do pensamento critico. Cumprem,
portanto, a funcdo social de ideologia das classes dominantes, orientam os alunos, de modo
manipulatorio, para a aceitacdo e defesa absoluta desta sociedade regida pelo mercado,
dificultam e alienam ainda mais os trabalhadores de entenderem o processo histérico e 0 modo
de funcionamento destas relagbes sociais de producdo e, em face de tudo isto, s&o
essencialmente anti-humanistas, pois atendem exclusivamente as demandas de reproducéo dos

lucros, custe 0 que custar.
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GOODBYE TEACHER!

Abstract: The present article is an instrument through which we approach the historical origins as well
as the ideological orientation of the "learning to learn" pedagogies. In this respect, we start from the
contributions of the ontological tradition, as well as from the Historical-Critical Pedagogy. In the first
place, we explain the historical and social genesis of the ideological phenomenon. We show that the
criterion for understanding what an ideology is or is not the function it performs in social practice. From
these understandings, we advance to the roots and devaluations present in the "learning to learn”
pedagogies, as well as their irrationalist, relativistic and anti-humanist implications. Thus, we conclude
that these pedagogical proposals exert the social function of conforming ideologies of the classes that
live from the exploitation of the work of others. We reinforce and defend the importance of school
education and teacher work in the process of transmission and appropriation of scientific knowledge
backed by the real historical process and an ontological critical perspective.

Keywords: Teacher. Pedagogy. Ideology.

iADIOS MAESTRO!

Resumen: El presente articulo es instrumento por medio del cual abordamos los origenes histéricos, asi
como la orientacion ideolégica de las pedagogias del "aprender a aprender”. En ese aspecto, partimos
de las contribuciones de la tradicion ontoldgica, asi como de la Pedagogia Histérico-Critica. En primer
lugar, explicitamos la génesis histdrica y social del fendmeno ideoldgico. Demostramos como el criterio
para comprender lo que es 0 no una ideologia es la funcién que ejerce en la practica social. A partir de
estos entendimientos, avanzamos hacia las raices y desvalorizaciones presentes en las pedagogias del
"aprender a aprender", asi como sus implicaciones irracionalistas, relativistas y anti-humanistas. De este
modo, concluimos que estas propuestas pedagogicas ejercen la funcion social de conformarse ideologias
de las clases que viven de la explotacion del trabajo ajeno. Reforzamos y defendemos la importancia de
la educacion escolar y del trabajo del profesor en el proceso de transmisién y apropiacion de
conocimientos cientificos respaldados en el proceso histérico real y en una perspectiva critica
ontoldgica.

Palabras-clave: Maestro. Pedagogia. Ideologia.
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