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RESUMO: Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de Mestrado realizada junto ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB) sobre a
Educagado de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola rural, localizada em um municipio de Lagoa de
Dentro-Paraiba, que objetivou compreender como se da a relagdo de saberes na EJA, a partir do uso
Livro Didatico. A problematica que norteou as discussdes foi a multiplicidade de saberes que
permeiam as praticas pedagdgicas da EJA, tomando como pedra de toque, o Livro Didatico, EJA
Moderna (2013).Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa e o estudo de caso foi adotado
como procedimento metodologico. Primeiro, apresenta-se reflexdes acerca das dimensdes historicas,
politicas pedagodgicas, do livro didatico no contexto da EJA. Em seguida, busca-se refletir sobre a
pratica pedagogica da EJA como espaco de interatividade de saberes. Por fim, sdo explicitadas
situacdes que permite-nos compreender a sala de aula da EJA como espago de multiplos saberes. A
titulo de consideragdes finais, o cotidiano da Educacdo de Jovens e Adultos revela-se como espago
plural que ndo se resume aos saberes dos livros didaticos; constitui saberes dotados de subjetividades,
representagdes, intencionalidades, significados e historicidades que dao vida a uma identidade
especifica que engloba os saberes dos educandos/as e da professora.
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Introduciao

O presente artigo apresenta dados de uma pesquisa de Mestrado realizada junto ao
Programa de Pods-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba
(PPGE/UFPB), que objetivou compreender como se dd a relacdo de saberes nas praticas
pedagbgicas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir do uso livro didatico.

Os livros didaticos t€ém o papel de subsidiar ou instrumentalizar a pratica pedagogica,
entretanto, podem (ou ndo) servir como unico guia para o desenvolvimento da aula,

caracterizando uma logica educativa imperativa que desconsidera as experiéncias cotidianas,
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praticas e saberes, ou seja, a diversidade epistemologica presente nos contextos sociais,
educacionais, entre outros.

As principais inquietacdes foram construidas mediante a necessidade de questionar a
respeito da articulagdo entre as propostas de atividades e saberes prescritos nos livros
didaticos da EJA e os saberes que constituem as cotidianidades e experiéncias historicas,
culturais, sociais e econdomicas dos educandos da EJA. Nesse sentido, perpassa a compreensao
das condi¢des de interacdo entre as diferentes formas de conhecimentos que possibilitam
reconhecer a importancia em considerar o ‘outro’, suas historias e saberes, sobretudo, no
contexto das praticas educativas da EJA.

Pretende-se discorrer sobre os achados da pesquisa empirica considerando o dialogo
com autores como Freire (1997; 2007; 2011), Beisiegel (1974), Jovchelovitch (2011),
Bittencourt (2004; 2008), Munakata (2003), Choppin (2004), Gatti Junior (2005). As
reflexdes se pautam em contributos tedricos e praticos imbuidos de possibilidades de
transformacao de realidades aparentemente determinadas.

Assim sendo, dialogamos com uma proposta educativa para a EJA, a partir da
realidade local, dos saberes e especificidades de cada um e a pluralidade do grupo como um
todo. A atencdo e responsabilidade com a realidade dos educandos, apresenta-se como uma
alternativa viavel a constru¢do de um pensamento (conhecimento) que se ancora na
perspectiva teorico-critica, a qual se volta ao ‘outro’, de modo a visibilizar e reconhecé-lo
enquanto sujeitos historicos e produtores de cultura.

A abordagem metodologica da pesquisa foi a qualitativa. Recorreu-se ao estudo de
caso, utilizando a observacdao participante, entrevistas semiestruturadas, documentos do
Programa Nacional do Livro Didatico para Educac¢do de Jovens e Adultos — PNLD-EJA
(BRASIL/MEC 2012; 2014) e o Livro Didatico (EJA MODERNA, 2013) - volume 01-, para
evidenciar e descrever o cotidiano de uma turma da EJA, adotada como espaco de
investigacao. Buscou-se, de modo especifico, entender as dimensdes pedagdgicas e politicas
das propostas e praticas desenvolvidas no ambito de uma escola publica do municipio de
Lagoa de Dentro/Paraiba, situada numa comunidade rural.

As visitas ao campo de pesquisa aconteceram durante o ano 2016. A coleta de dados
no campo empirico aconteceu em duas fases, a saber: a primeira correspondeu ao
levantamento documental e observagdo participante das aulas, as quais se deram através de
encontros/acompanhamentos semanais e, as vezes, quinzenais, junto a escola e a turma
estudada, para conhecer a dindmica educativa e aproximar-se das praticas pedagogicas
desenvolvidas e, sobretudo, dos sujeitos da pesquisa (educandos/as da EJA e professora da
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EJA). Na segunda fase da pesquisa, continuamos as observagdes e realizamos entrevista
semiestruturada com a professora.

As reflexdes que construimos nesse texto se ddo mediante as impressdes de um estudo
empirico em um territorio especifico a partir do contato com um determinado coletivo de
pessoas, € mesmo que alguns comentdrios se aproximem de situagdes, ja vividas em outros
territorios, ndo podemos tomar como um todo que representa toda realidade das praticas de
EJA, mas consideragdes que expressam as especificidades dos processos que acompanhamos
e escutamos.

Assim sendo, o texto se subdivide em alguns momentos: Primeiro articulamos
algumas reflexdes sobre o Livro Didatico, sinalizando questdes entendidas como substanciais
para compreender suas dimensdes historicas, politicas pedagogicas, evidenciando o contexto
de sua inser¢do na educagdo brasileira, sobretudo, na EJA, ndo deixando de lado as
contribuicdes freireanas para o processo de elaboracdo de materiais didaticos voltados a
formacdo pedagdgica e também politica. Enfatizamos também a emergéncia do Programa
Nacional do Livro Didatico da EJA; tecemos ainda reflexdes a partir das interfaces entre os
saberes, as praticas e o livro didatico; retratamos a pratica pedagogica da EJA como espago de
interatividade de saberes, elaborando narrativas sobre o desenvolvimento dessas praticas de
EJA, a partir do uso do livro didatico EJA Moderna (2013). Por fim, explicitamos situacdes

que permite-nos compreender a sala de aula da EJA como espaco de multiplos saberes.

O livro didatico na educacio de jovens e adultos: tramas historicas, politicas e
pedagogicas
O livro didatico que as turmas de EJA das escolas brasileiras recebem representa o

esforco de um movimento politico, pedagogico e curricular em prol da democratiza¢ao de
oportunidades educacionais e efetivacao dos direitos aos sujeitos da EJA - jovens, adultos e
idosos-, e também condicdo para atender as demandas e especificidades desse segmento que
desvenda a problematica do analfabetismo como realidade preocupante em nosso pais, ao
passo que vivenciam a falta de oportunidades, direitos e dignidade humana como parte de
suas identidades.

No territorio brasileiro, a EJA, ao longo da sua histdria, esteve subjugada a projetos e
acoes fragmentadas, dependentes das iniciativas municipais, estaduais e particulares. Apenas
a partir da década de 30 ¢ que iniciam-se investimentos para a consolidagdo de um ensino
publico no pais, incluindo a escolarizacao de adultos, visando preparar mao de obra através de

uma formacao consoante com o processo de industrializagdo do pais.
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No final dos anos 50 e inicio dos anos 60 as iniciativas de EJA constituiram praticas
de alfabetizagao atreladas aos “Movimentos de Educacao Popular”. Tais praticas se davam no
ambito dos segmentos sociais como associacdes, igrejas, sindicatos, entre outros.
Associavam-se a um projeto de busca pela democratizagdo, acesso ao conhecimento e, mais
do que isso, desenvolver um processo de conscientizagdo do sujeito acerca de sua propria
realidade - coadunando com a perspectiva freireana de educagdo -, incentivando uma
compreensdo critica, o qual nos convida a problematizar “E assim mesmo?”, ao invés de
afirmar “E assim mesmo!” (FREIRE, 2011).

O reconhecimento legal da EJA enquanto um direito subjetivo foi tardio, preconizado
apenas em 1988 pela Constituigdo Federal, especificamente através do artigo 208, que elucida
a obrigatoriedade do Ensino Fundamental para quem ndo teve acesso na idade esperada.

Em 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDBEN, N° 9394/96), a EJA ¢ reconhecida como modalidade de ensino da Educacdo Basica,
ratificando o Ensino Fundamental como obrigatodrio, se estendendo também ao Ensino Médio.
O artigo 37, paragrafo 1°, da LDBEN, N°® 9394/96 propaga a finalidade da EJA assinalando
que compete aos sistemas de ensino assegurar, de forma gratuita, aos jovens e adultos “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996,
[s.p-D).

Os avangos da EJA se situam mais no sentido da obrigatoriedade, mas sdo inegéveis
os enfrentamentos e embates de concepgdes tedricas e metodologicas mediante as
intencionalidades e implicacdes dos interesses politicos € econdomicos hegemonicos que tem
se desdobrado nas propostas curriculares e praticas pedagogicas, envolvendo os conteudos e
até mesmo as relagdes interpessoais estabelecidas no interior do processo, e, materializam a
politicidade do processo educativo que se dd mediante a ndo neutralidade, inseparabilidade

das dimensdes pedagodgicas e politicas.

[...] O respeito aos educandos ndo pode fundar-se no escamoteamento da
verdade — a da politicidade da educagdo e na afirmacdo de uma mentira: a
sua neutralidade. Uma das bonitezas da pratica educativa esta exatamente no
reconhecimento e na assung@o de sua politicidade que nos leva a viver o
respeito real aos educandos ao ndo tratar, de forma sub-repticia ou de forma
grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista. (FREIRE, 1997, p. 21).

A diversidade de saberes, experiéncias e leituras de mundo deve ser considerada
enquanto marca identitaria da EJA, ndo exclusivamente pelos professores, mas, sobretudo, nas
elaboragdes de politicas publicas, dentre elas, as politicas voltadas para elaboragao de livros
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didaticos, destinadas a essa modalidade de ensino, embora o livro didatico destinado a EJA
siga diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico para Educacao de Jovens e Adultos
(PNLD-EJA), que se diz ndo antagonica as especificidades dos sujeitos jovens, adultos e
idosos.

Sobre a elaboragdo de livros didaticos para EJA, é importante mencionar que até
meados da década de 1950, a produgdo de materiais didaticos dava-se a partir de uma logica
linear, coadunando com a organizacdo do ensino que almejava atender as necessidades de
instru¢do bdsica, através da vinculagdo de informagdes necessarias a transmissdo e a
apreensdao de um saber favoravel a cultura socio-historica e cultural de determinado contexto
espacial e temporal (BEISIEGEL, 1974).

Em 1958, durante o II Congresso Nacional de Adultos, Paulo Freire socializou a
experiéncia do seu sistema de alfabetizagdo no Movimento de Cultura Popular (MCP), se
destacando a producdo de materiais didaticos convergentes com as especificidades do mundo
vivido pelos sujeitos adultos, sobretudo, conectados a realidade do Nordeste, instigando a
compreensdo dos problemas sociais, vindo a estabelecer uma relagdo entre o ensino e as
condi¢des de vida dos adultos em processo de alfabetizagao.

Paulo Freire pode ser considerado o pioneiro a tragar principios teoéricos e
metodologicos para a Educagdo de Adultos no Brasil e materiais didaticos revolucionarios
tidos como subversivos, tendo em vista que “[...] as condigdes de vida das populacdes rurais,
ali, sdo tao aflitivas, sua situagdo economico-social € tdo precdria e injusta que a constatacao
ou mesmo as fotografias dessa realidade podem parecer subversivas. Entretanto, o bom-senso
conclui que subversiva ndo € a constatagdo e, sim, a situacao real” (KADT, 2003, p. 232).

Nesse contexto, emergem aspectos inovadores, respectivamente, no tocante ao método
e ao contetdo presentes nos livros de leitura e cartilhas, os quais ultrapassavam a pratica
memoristica, ancorando-se em um viés socio-politico. Evidencia-se que tanto as cartilhas
como os livros de leitura eram recursos de alfabetizagdo ¢ de fixagdo dos mecanismos de
leitura, mas também eram instrumentos favoraveis a conscientizagdo (FAVERO, 1984).

Os postulados freireanos contribuiram para pensar materiais didaticos que
possibilitassem a formagdo pedagogica e politica. Entretanto, apenas nas ultimas décadas,
mais especificamente em meados de 1980, momento de redemocratizagao da escolarizagao
publica brasileira, que a producdo de materiais didaticos para EJA passa a ser preocupacio
das politicas publicas educacionais no Brasil.

O livro didatico vai ganhando campo junto a expansao da escola publica (século XX).
Reconhece-se como um recurso acessivel compativel com as demandas de alfabetizacao
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emergentes por parte de extensos grupos sociais, haja vista que “[...] condensar em um Unico
livto os saberes basicos dos quais uma pessoa precisa para deixar de ser considerada
analfabeta era economicamente mais barato” (SANTOME, 1998, p. 154). Transformar os
antigos manuais escolares contemporaneos em livros didaticos deu-se em razao_do processo
de massificagdo do ensino brasileiro, que impulsiona a transi¢ao do autor individual a equipe
técnica responsavel, e também devido ao avango da produgdo editorial decorrente da industria
cultural (GATTI JUNIOR, 2005).

Na Era Vargas, especificamente em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro
(INL), 6rgao ligado ao Ministério da Educagao (MEC), visando ao gerenciamento, ampliagao
da produgao e distribui¢dao de livros didaticos no pais. Tal iniciativa marca a historia do livro
didatico no Brasil, considerando que “[...] até a década de 1920 os livros destinados ao Brasil
eram de origem estrangeira, advindos da Europa (Franca e Portugal). Eram editados no
exterior o que consequentemente nem todos os brasileiros tinham acesso devido ao valor
exorbitante, ficando nas mios dos filhos da elite” (GATTI JUNIOR, 2005, p. 382).

Por volta de 1976, o INL foi extinto e a Fundacao Nacional do Material Escolar
(FENAME) se torna responsavel pela execucdo do programa do livro didatico. Em 1983, a
FENAME ¢ substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a qual associa o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).

A insuficiéncia de recursos para atender a todos os alunos do Ensino Fundamental da
rede publica estimulou a criacdo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que se deu
em 1985, trazendo varias mudancas, dentre essas, a participagdo dos professores na escolha
dos livros e a inclusdo das demais séries do Ensino Fundamental.

A elaboragdo de livros didaticos destinados a EJA se amplia quando esta modalidade
foi incluida no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), exclusivamente, nas
acoes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA), instituido pela Resolugao
n°. 18, de 24 de abril de 2007. Mas, em 2009, a partir da Resolugdo n° 51, de 16 de setembro
de 2009, o PNLA foi integrado a um novo programa, de maior amplitude: o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).

O PNLD-EJA passou a distribuir obras didaticas “[...] para todas as entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e para todas as escolas publicas com turmas
do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da EJA” (BRASIL, 2014, p. 15). Somente na edi¢ao
de 2014, que corresponde ao triénio 2014/2015/2016, o Ensino Médio foi incluido no PNLD
EJA.
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A EJA ¢ uma modalidade de ensino da Educacdo Basica que nao dispde de um
curriculo tnico. Os desenhos curriculares podem ser organizados de diversas formas: em
disciplinas, em areas de conhecimento, em conteudos programaticos, em temas geradores e/ou
transversais, entre outras possibilidades. (BRASIL, 2012). O PNLD EJA incorpora as
exigéncias do ensino fundamental regular, apresentando as propostas curriculares consoantes
com a Base Comum Nacional e a parte diversificada. Mas, o curriculo da EJA deve pautar
conhecimentos e habilidades que contribuam com a formagao integral e ajudem os educandos
a compreender criticamente a realidade em que vivem e de modo consciente participar
ativamente fortalecendo e/ou (re) construindo suas historias de vida e forjando suas
identidades individuais e coletivas, pois reconhecemos pertinente o trabalho com a EJA que o
curriculo se oriente pela perspectiva da diversidade e diferengas.

Assim, o curriculo da EJA deve se construir mediante as dimensdes da formacgao
humana, englobando as relagdes comunicativas, afetivas e cognitivas que integram os
contextos sociais, politicos e culturais e se traduzem em saberes e sentidos da vida. Contudo,
os estudos sobre a EJA tém mostrado que o curriculo tende a privilegiar o desenvolvimento
cognitivo e logico, além de uma abordagem tecnicista e utilitdria que reduz a vida, ignorando
as dimensdes que fortaleceriam a formagao critica e humanizadora e ndo a domesticagao de
sujeitos.

E nesse sentido que problematizamos o livro didatico, considerando seu pertencimento
a area do saber institucionalizado, condi¢do que reafirma os caminhos direcionados por
concepgoes hegemonicas que instituem, historicamente, veracidades que norteiam as relagdes
sociais nos seus mais distintos segmentos, dentre eles, o educacional.

O livro didatico classifica-se por sua finalidade pedagogica enquanto mediador ou
suporte de conhecimentos escolares que costumeiramente segue os pressupostos dos
curriculos escolares institucionais, tornando-se um instrumento fundamental na constitui¢ao
de conteudos, estratégias e métodos pedagogicos. Além disso, o livro didatico, a partir de seu
carater ideoldgico, por transportar ideologias subjacentes que almejam impor ideias,
principios e influéncias de grupos sociais que pensam e elaboram, assim como sua dimensao
mercadologica, por se configurar um produto que saem das editoras por meio de compras
pelo Estado, ou até mesmo os pais de alunos para o consumo escolar em uma perspectiva de
mercado que promove a industria cultural do sistema capitalista, constituindo-se mercadoria,
e, portanto, objeto de negociagdo econOmica tanto para quem edita quanto para quem

comercializa (BITTENCOURT, 2008).
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Em principio, os materiais didaticos transitam pelo processo de industrializagdo e
comercializacdo, satisfazendo a logica do mercado, consubstanciando o “[...] poder que
exercem ou podem exercer tanto como capital economico como pelo poder que possuem para
o efetivo controle do conhecimento escolar” (BITTENCOURT, 2008, p. 44).

Nos ultimos tempos, os livros didaticos tém sido alvo de criticas, considerando a
extensao que adquiriram e o valor que a industria cultural passou a atribui-los, enquanto
representacdo do “capital cultural”, e também por apresentar discrepancias em suas
informacgdes, desconsiderando determinados campos do saber e grupos socioculturais.

Os livros didaticos difundem concepgdes e praticas pedagogicas curriculares que
muitas das vezes, tendem a limitar a escola a trabalhar com o conhecimento unico
estabelecido, desconsiderando o que mantém a esséncia da vida. Ou seja, a escola lida com

parte do conhecimento, e desperdica outros saberes, modos de conhecer e existir.
Interfaces entre os saberes, as praticas e o livro didatico

Conceber o livro didatico enquanto artefato multifacetado e multidimensional, que
correlaciona, simultaneamente, as concep¢des de mundo, os valores, epistemologias e culturas
predominantes, significa reconhecer suas dimensdes pedagogicas e politicas. Assim sendo,
“[...] os livros didaticos nao sdo apenas instrumentos pedagdgicos: sdo também produtos de
grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores,
suas tradigdes, suas culturas [...]” (CHOPPIN, 2004, p. 69), atribuindo distintas configuragdes
ao saber escolar que podem ser questionadas pelos/as professores/as.

Por outro lado, ¢ interessante atentar-nos para o que alerta Munakata (2003, p. 07)
sobre o fato de que “[...] o livro didatico ndo ¢ portal que se abre para o mundo inteligivel,
onde o ‘leitor’ possa colher as ideias (mais ou menos) perfeitas ou mesmo ideolodgicas; ele &
um objeto educacional a ser manipulado, de acordo com certos protocolos de uso”. Mesmo
forjando uma programacao curricular a ser desenvolvida pelo professor no processo de ensino
e aprendizagem, o livro didatico precisa ser questionado, de modo a propiciar evidéncias da
sua fun¢do em sala de aula e como pode ser utilizado numa logica problematizadora, de
maneira a ultrapassar as prescri¢des, ndo deixando de refletir sobre sua produgdo e também as
condi¢des de intercambio desse material didatico com as especificidades dos educandos,
assim como as concepcdes pedagogicas, sociais, politicas e culturais com os quais se
relacionam.

Os saberes constituem elementos relacionais/interativos; no entanto, sdo alvos de
selegcdes. Nao ha saber politicamente neutro: todo saber emerge de condigdes politicas, seja
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para validar a existéncia dos sujeitos ou para a constituicdo dos dominios do saber.
Fundamentados numa perspectiva critica de constru¢do do saber, refletimos acerca da

politicidade da pratica educativa.

[...] ndo pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida,
apolitica. A diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre
de si mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite
sua neutralidade. A impossibilidade de ser neutra ndo tem nada que ver com
a arbitraria imposi¢do que faz o educador autoritdrio a “seus” educandos de
suas opgoes. [...] O respeito aos educandos nao pode fundar-se no
escamoteamento da verdade — a da politicidade da educagdo e na afirmagdo
de uma mentira: a sua neutralidade. Uma das bonitezas da pratica educativa
esta exatamente no reconhecimento e na assun¢ao de sua politicidade que
nos leva a viver o respeito real aos educandos ao nao tratar, de forma sub-
repticia ou de forma grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista.
(FREIRE, 1997, p. 21).

Portanto, essa auséncia de neutralidade politica do conhecimento, enquanto fruto de
relacdes sociais, politicas e culturais, constitui-se uma problematica no ambito da educagdo
escolar, neste caso, vé-se que o livro didatico, emanado de uma politica educacional
promulgada a partir de um curriculo escolar formal contraditério, “[...] possui limites,
vantagens e desvantagens como os demais materiais didaticos dessa natureza e € nesse sentido
que precisa ser avaliado” (BITTENCOURT, 2004, p. 301).

Nota-se a complexidade e as multiplas fungdes que podem ser desempenhadas pela
presencga do livro didatico em sala de aula, tendo em vista que este material estabelece uma
inter-relagdo com concepgdes de mundo, os valores que permeiam o fazer/saber pedagogico e
politico da pratica educativa; por outro lado, entendemos o livro didatico como um material
didatico-pedagogico que traduz determinados saberes passiveis de questionamentos por parte
dos professores enquanto sujeitos autonomos. Falamos de uma autonomia imbuida pela
responsabilidade ética, inseparavel dos desdobramentos tedrico-metodoldgicos capazes de
caracterizar o modo como as praticas sdo conduzidas no cotidiano escolar, sobretudo, no
ambito da EJA.

A pratica pedagogica da educacio de jovens e adultos como espaco de interatividade de
saberes?

Trazer o livro didatico para o debate se faz extremamente necessario ao passo que esse
material se destaca frente ao processo de escolarizacdao publica de criangas, jovens, adultos e
idosos. Além disso, dispde de saberes prescritos que revelam (ou escondem) escolhas, opcoes
e preferéncias sociais, culturais e ideologicas. O trabalho desenvolvido pelos professores

frente ao livro didatico e seus contetidos também representa um posicionamento politico,
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saberes docentes e criatividades acerca do fazer pedagogico. As aprendizagens construidas
por parte dos educandos se dao de acordo com suas escolhas e preferéncias, em um processo
de (re) construgao de saberes advindos dos seus cotidianos.

Desse modo, as praticas pedagdgicas da EJA precisam adotar o didlogo e
problematizagdo das historicidades e experiéncias dos sujeitos como eixo central, de modo a
refletir criticamente sobre as dimensdes politicas, sociais, econdmicas e educacionais que
permeiam esse processo formativo, questionando também as prescricdes totalizantes e
utilitarias que determinam cotidianamente os fazeres e o enfoque em termos de saberes.

A hierarquizag¢do de um saber produz subalternidade como forma de colonialidade do
poder, um saber totalitario, que refuta outros saberes e culturas alternativas. O distanciamento
dos principios e saberes advindos da vida cotidiana aponta para a necessidade de didlogos
entre escola e comunidade, reconhecimento e respeito a cultura, as condicdes de
aprendizagens, a criatividade, as histdrias e aos saberes dos sujeitos.

Além de educandos, os sujeitos da EJA integram um grupo caracterizado por
elementos intersubjetivos tanto individuais quanto coletivos que, por sua vez, os identificam
em sua singularidade, englobando diferentes formas de viver, agir e conhecer no mundo. Em

outros termos, esses elementos podem ser considerados como uma construgao, a saber:

A construgdo de espagos intersubjetivos que configuram ndo apenas a
identidade do Eu, mas também um conjunto de relagdes intercoordenadas
que produzem fendmenos como a comunicacdo e o didlogo, as identidades
sociais, a memoria social, a vida publica e, ligado a todos estes, os saberes
sociais. (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 128).

Diante disso, faz-se imprescindivel o movimento da EJA na direcdo da Educagdo
Popular sugerido por Paulo Freire, através da qual ¢ pautada a urgéncia de acgdes frente as
exigéncias acerca da sensibilidade e da competéncia cientifica dos educadores, de modo a
vislumbrar pontos de partida para sua pratica no seio dos grupos com os quais trabalham, seja
diretamente (em sala de aula) ou indiretamente (tragando politicas e propostas educativas),
pois “[...] os contetidos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela
cotidianidade” (FREIRE, 1997, p. 27).

Diante da necessidade sinalizada ao trabalho docente e ao perceber que, para se
entender como ocorre a relacdo de saberes escolarizados e saberes populares, nas praticas
pedagobgicas, a partir do uso do livro didatico, ¢ indispensavel a observacdo e escuta de
professores, de modo a identificar as possibilidades de utilizagdo e o lugar que o livro didatico

tem ocupado no processo pedagogico.
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As possibilidades do uso do livro didatico na EJA: escuta da percepc¢io da professora

No espaco da sala de aula em que realizamos a pesquisa, o livro didatico ¢ usado pela
professora e educandos de forma aleatdria; ndo segue uma sequéncia, de modo a esgotar todas
as atividades de uma determinada unidade ou capitulo. Partindo dessa questdo e também da
abertura existente entre o capitulo intitulado “Espago Rural e Espaco Urbano”, da Unidade 4
“Ambiente e Sociedade” da colecdo EJA Moderna (2013), dos enfoques teodricos e
metodoldgicos da EJA, assim como das prerrogativas legais contidas no Guia do PNLD EJA
2014 que recomendam o uso dessa cole¢dao na EJA, ousamos refletir sobre as condigdes de
dialogo que, de fato, estabelecem com as exigé€ncias tedrico-metodoldgicas e curriculares
especificas da EJA.

Para tanto, acompanhamos, por meio da observagdo participante, o trabalho
desenvolvido pela professora junto a turma, ao abordar o capitulo “Espaco Rural e Espaco
Urbano”. Mediante isso, percebemos uma selecao de certas atividades tidas pela professora
como importantes, considerando as demandas de aprendizagens e a pertinéncia de inser¢ao no
planejamento pedagdgico. E importante esclarecer que por questdes éticas, optamos por nao
explicitar o nome da professora, valendo-se de expressdes como “professora AP”, letras estas
que possuem uma representagao para entrevistada e pesquisadora.

Antes de acompanhar o desenvolvimento de atividades selecionadas concernentes ao
capitulo “Espago Rural e Espaco Urbano”, antes mesmo do inicio da aula, sentamos com a
professora e solicitamos que fizesse uma rapida avaliagdo, respondendo questdes basicas
sobre o capitulo, a saber: O que vocé acha do capitulo “Espago Urbano e Espaco Rural”?;
Como vocé abordaria esse capitulo com a turma?; Vocé percebe algum tipo de relagdo entre o
capitulo e o cotidiano dos alunos?

Para a professora, o capitulo “Espaco Urbano e Espaco Rural” trata de um assunto
relevante, uma vez que tanto o espaco rural quanto o espaco urbano sdo apresentados como
territorios que geram condigdes indispensaveis a sobrevivéncia. Para ela, ¢ notdria a relacao
de dependéncia entre o espago rural e o espago urbano e vice-versa, suscitando uma
indissociabilidade de complementariedade. Os elementos tanto do campo quanto da cidade
sao tidos como importantes para a qualidade de vida humana, assim como para o

desenvolvimento local. Ainda acerca desse topico, a professora afirma o seguinte:

Explica as diferengas entre o espaco rural e o espago urbano, e concilia
também as melhorias que tem, de uma forma que tanto o espago rural como
o urbano andam juntos, um complementa o outro. O espago urbano precisa
do espago rural. (Professora AP).
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Afirmar ndo ¢ suficiente. A professora tenta justificar a relagdo de dependéncia
existente entre os espagos rurais € urbanos. Destaca os alimentos que sdo produzidos no
campo e que o espago urbano necessita, cotidianamente, assim como o campo busca nos
espagos urbanos os produtos e tecnologias para se fortalecer. E o que pode ser percebido a

partir do fragmento a seguir:

O urbano ele precisa das iguarias que é produzido no campo para seu
desenvolvimento ¢ o campo precisa das industrias. As indistrias que
fabricam os fertilizantes, os agrotoxicos para utilizar nas plantagdes né. De
certa forma a producdo agricola. O campo precisa das tecnologias de certa
forma. Ajuda os alunos a ter uma boa compreensdo sobre a diferenca do
espaco rural e as diferencgas do espaco urbano. Consegue ver suas diferencas
e suas qualidades porque o espaco urbano complementa o espaco rural.
(Professora AP).

Um elemento preocupante na fala da professora que traz a tona a cultura presente em
varias praticas de plantacao e cultivo na comunidade, e at¢ mesmo no municipio, ¢ o uso de
agrotoxicos. Muitos educandos afirmam que isso se da pela pobreza do solo, pelas pragas e
pela escassez de terras para plantar. A professora também menciona algumas estratégias tidas

como pertinentes de como abordaria esse capitulo com a turma. Nesse sentido, pontua:

Tanto seria bom em forma de debate, quanto em dindmica. Em forma de
debate a gente pode mostrar/destacar a importancia de se preservar e cuidar
no espago urbano (ndo jogar lixo na rua) e fortalecer o espago rural
(preservar as arvores, mostrar como cuidar das planta¢des). Enfocando como
cuidar no espago rural e como cuidar no espaco urbano; o que cuidar no
espago urbano e também no espacgo rural. ... No rural a gente pode ter
cuidado com agrotoxicos na terra, com queimadas, cuidado com as plantas,
essas coisas. E no urbano a gente pode ter todo cuidado com a limpeza das
ruas. (Professora AP).

Vemos que a professora sinaliza maneiras para explorar as diferencas entre morar no
espaco urbano e morar no espaco rural, assim como os cuidados, as atividades que os
educandos compreendem como apropriadas para cada contexto. Além disso, enfatiza a
importancia de criar um clima dindmico, de modo que o grupo conheca a rotina tanto do
campo como da cidade.

Ou seja, a ideia € preparar um espago reflexivo sobre a vida no campo e a vida na
cidade, problematizando atividades que costumam fazer no cotidiano do campo e, caso
viessem a morar na cidade, o que fariam diferentemente. Como seria a dindmica, mudaria em
qué? A partir dai, entdo, as problematizacdes eram delineadas. Sobre a importancia do

capitulo para a turma, a professora justifica novamente sua compreensao alegando o seguinte:

Cada um consegue descobrir através dele as diferencas do espago rural, do
espago urbano, que um complementa o outro. Que o espago urbano tem suas
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qualidades e que podemos conviver em cada um desses espagos basta que
cada um faca sua parte. Alerta sobre a importdncia de morar no campo,
porque a cidade sem o campo ela ndo vai existir porque precisamos do que o
campo vai produzir. (Professora AP).

A professora sinaliza também a problematica da desigualdade que distingue

nitidamente quem ¢ do campo e quem ¢ da cidade:

H4 uma grande diferenga, por mais que o espaco rural € o urbano se
complementem, mas as pessoas veem isso de forma diferente, ndo correta.
Cada um tem uma visdo diferente de conhecimento. Alguns acham que o
sitio € mais atrasado; os daqui acham que 14 é desenvolvido demais e que
poderia ndo da certo pra ele l1a. Existe essa problematica que eu vejo,
também. Ai isso é bom mostrar pra cada um né. Mostrar que existe a
problematica, mas que também que cada um ¢ capaz de desenvolver onde
estiver. E cada um tem um saber né? (Professora AP).

E perceptivel a visdo inclusiva da professora acerca das possiveis diferengas e distintos
conhecimentos emergentes entre os moradores do espago urbano e também do campo.
Interessante leitura sobre a possibilidade de desenvolvimento independentemente do lugar,
tendo em vista que tanto o da cidade, como o do campo, possuem saberes diferentes. Saberes
estes que geram praticas necessarias ao trabalho, ao desenvolvimento individual e coletivo.
No entanto, a professora sinaliza ainda que muitos nao percebem as coisas dessa maneira;
comungam com a ldgica cléassica, hierarquica e preconceituosa de que o campo ¢ atrasado, sua
populacdo ndo tem dominio de determinadas linguagens e apenas na area urbana ¢ possivel
progredir.

De acordo com a professora, um dos agravantes da problematica da desigualdade entre
campo e cidade repercute diretamente no éxodo rural, por vezes, diz respeito a questdes de
ordem econdmica e/ou de sobrevivéncia. Nota-se que o desafio ¢ estabelecer um didlogo com
as necessidades da populacdo e lutar por politicas e alternativas que pensem projetos,
atrelando a escola as demandas da comunidade através de um processo interdisciplinar e
contextualizado.

No tocante a relacdo do capitulo e o cotidiano dos educandos, a professora afirma uma

possivel abertura, fazendo a seguinte alegagao:

Nesse capitulo eu puder perceber que sim, explicam sobre o que faz no dia a
dia. Muitos comentam sobre sua rotina, o que plantam, o que colhe, que o
lugar ¢ seco, que existe essa preocupacdo por adgua no tempo da seca e
dependem muito das chuvas para fazer uma boa colheita, depende muito das
boas estagdes. Quando é um tempo bom de chuva ajuda muito eles progredir
no campo. As qualidades positivas, reconhecem que existe a oportunidade
para estudar no campo, existe o espaco que acolhe com lanche, tudo
direitinho. (Professora AP).
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Evidenciamos a importante abertura para se discutir sobre a realidade do campo, as
dificuldades, os ganhos e o que poderia melhorar nesse contexto. Nesse movimento,
percebemos a escola no campo como espago crucial para estabelecer vinculos com a
comunidade, contribuindo significativamente para o desenvolvimento local.

Além da avaliacdo da professora sobre como abordaria o capitulo “Espaco Rural e
Espago Urbano”, faz-se importante descrever o que acompanhamos através das observagoes,

enfocando como e o que, de fato, foi trabalhado com a turma.

Narrativa sobre saberes do livro didatico na pratica pedagégica da EJA

Inicialmente, a professora fez a leitura do texto intitulado “Os diferentes espacos”
(EJA Moderna, 2013, p. 166), langando alguns questionamentos para o debate sobre o que
caracteriza o espago rural e o espago urbano. Mais uma vez ficam perceptiveis certas
especificidades de ambos os espagos. Entretanto, apesar de muitos educandos ndo almejarem
sair do campo, outros se colocam timidamente, relatando o ritmo de vida e os beneficios de
morar nesse espago. De acordo com a fala destes, na cidade, a populagdo mais idosa ndo sofre
tanto porque consegue resolver as demandas do dia a dia mais rapidamente. Por outro lado,
reconhecem a calmaria dos espacgos rurais que desacelera o ritmo de vida, gerando qualidade
de vida.

Um dos pontos mais discutidos do capitulo foi a musica “Quebra de Milho” (EJA
Moderna, 2013, p. 166). No primeiro momento, os educandos fizeram a leitura da letra da
musica em voz alta; depois, a professora realizou a releitura e, por fim, fez certos
questionamentos sobre o tempo de plantagdo, de brota e de colheita do milho. A letra da
musica incomoda os educandos porque apresenta o ciclo do milho com uma discrepancia de
tempo exorbitante do que costumam cultivar, pois, de acordo com a realidade retratada, o
terreno ¢ queimado em agosto para poder plantar o milho em setembro, o qual brota em
outubro, emboneca em dezembro, para, entdo, em janeiro, ser colhido para consumo. Ou seja,
o ciclo do milho ¢ descontextualizado da dindmica deles. Sobre isso, indagam: em que lugar
acontece iss0?

A partir dai a professora pergunta em que més costumam plantar milho na regido. Eles
respondem que ¢ algo que depende do inverno, das chuvas, mas comumente plantam em
margo (dia de Sao José) e colhem em Junho (més de Sdo Jodo, das festas juninas). Ou seja, a

realidade da turma ¢ totalmente diferente da que ¢ retratada na letra da musica.
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Vemos, portanto, que hé diferenga com relagdo a época de plantio da realidade local,
uma vez que na comunidade costumam plantar em marco e na realidade retratada no livro, o
milho € plantado em setembro.

Os educandos falam da possibilidade de plantar em qualquer época do ano, mas o
terreno precisa ser “aguado” (receber agua) cotidianamente, demandando um cuidado que
reflete em condi¢des econdmicas favoraveis para fazer a irrigagdo. Sobre isso exemplificam
com casos de pessoas da comunidade que plantam raizes em qualquer época do ano para
comercializagdo, mas seus terrenos possuem grandes reservatorios de agua e dispde de
tecnologias de irrigacdo. Entretanto, trata-se de casos pontuais.

Ao construir um paralelo entre a realidade da turma e aquela trazida pelo livro,
percebemos que, além da diferenca de saberes acerca do tempo de plantio até a colheita, tem a
diferenca do tipo de milho. Segundo os educandos, tem um milho conhecido como “pontinha”
que ¢ mais rapido para brotar e embonecar; fica pronto para colheita de dois meses € meio a

N A

trés meses. Ja outro tipo de milho conhecido como “chatdo”, possui grao que ¢ mais graudo e
tanto a brotacdo quanto a colheita sdo mais demoradas. Nesse processo, evidenciamos saberes
de experiéncia feita, que designamos de saberes populares sobre o plantio e a colheita do
milho.

Convém notificar que um educando enfatiza que plantar milho em setembro e colher
em janeiro € uma pratica comum na regido Sul do Brasil, enquanto que no Nordeste, em
particular, na Paraiba, ¢ bem diferente, reavivando a discussdo, j& apresentada.

Quanto as questdes sobre “formas que o milho pode ser saboreado”, os educandos
responderam que existem diversas formas de saborear o milho dentre essas: cozido, assado,
feito angu, cuscuz. Quanto ao calendario agricola que aparece na letra da musica “Quebra do
Milho”, a turma tende a responder de acordo com a sua realidade. Nesse sentido, o tempo
adequado para a plantagdo do milho ¢ més de margo (e com cinco dias nasce); o tempo que
emboneca/brota o milho ¢ o més de maio (ou seja, dois meses depois que planta) e em junho,
época das festas juninas ¢ o tempo da colheita. As partes selecionadas pela professora deram
margens para os educandos falarem sobre a tematica em evidéncia, de modo a retratar
elementos de sua realidade.

No geral, observamos que grande parte das abordagens aludidas pela professora, a
partir do capitulo “Espago Rural e Espago Urbano”, foi possivel de ser concretizada. Isso nos
leva a considerar a dimensao flexivel do planejamento pedagogico. Em muitos casos, ha uma

dificuldade de realizar tudo que se planeja, pois, a pratica impde certos limites e a interagdo
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com as demandas do grupo com o qual trabalhamos nos leva a reestruturar o fazer
pedagogico.

Desse modo, pode-se dizer que € possivel vislumbrar o livro didatico enquanto recurso
que se constrdi e reconstrdi, a partir da intencionalidade do fazer pedagdgico e do proprio
movimento construtivo junto aos educandos, sobretudo, os educandos jovens e adultos. Assim
sendo, a pratica pode ser dialégica mesmo fazendo uso de um material produzido em regides
e por pessoas distantes da realidade dos educandos.

Devido a sua amplitude de alcance, o livro didatico mostra-se como um recurso
importante nos cotidianos escolares, sobretudo, nos processos de ensino e aprendizagem da
EJA. Seu uso, em muitos casos, costuma ser recorrente devido ao fato de este ser, dentre
outras finalidades, um instrumento que, com uma diversidade de informagdes e saberes, tende
a ser visto como um dos orientadores dos fazeres.

A professora da turma que pesquisamos reconhece a utilidade do livro didatico a partir

das seguintes justificativas:

O livro é um grande aliado, um grande subsidio que ajuda o professor. E no
livio que eu encontro as ideias, encontro ideias quem me ajudar a
complementar outras que eu desejo realizar na sala. Eu sozinha sem ler,
nenhum livro, nada, eu ndo tenho uma. Tenho capacidade sim, de pensar em
assuntos para repassar para sala de acordo com a aprendizagem do meu
aluno. Sim tenho. Mas, o livro ele ajuda, né? Ele abre os meios de pensar
melhor, né verdade? (Professora AP).

E interessante notar que o livro didatico, na visdo da professora, faz-se importante nio
como o guia Unico do processo de ensinar e aprender, mas como um recurso que
complementa, ajuda, auxilia na troca de ideias e busca por alternativas para implementar a
pratica. O fato de a professora perceber o livro como um complemento e, através da sua
pratica, ir além desse material, ao criar e/ou recorrer a outros subsidios na/para a sua pratica,
constitui um elemento especifico desse estudo, tendo em vista que, na maioria dos casos, 0
livro didatico mesmo incompativel com a realidade dos educandos, ¢ visto como recurso
indispensavel, justamente por conduzir toda pratica pedagodgica, comprometendo a
aprendizagem significativa e contextualizada dos educandos.

No tocante aos conteudos escolares proprios do livro didatico, estes possuem
especificidades que tendem a dar sentido e repercutir de diversas maneiras na pratica
pedagbgica. Notamos ainda, que mesmo aqueles assuntos que parecem nao serem adequados,
por se distanciarem da realidade cotidiana dos educandos, instigam uma discussao que acaba
aproximando. Assim sendo, o distanciamento causa incomodo, conforme pode ser

exemplificado com o modo com que o ciclo do milho ¢ retratado na musica “Quebra de

Nuances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 31, pc72020, p.275-294, jan./dez. 2020,
ISSN: 2236-0441. DOI:10.32930/nuances.v31i0.8327

290



Milho”, apresentada no capitulo “Espaco Rural e Espaco Urbano”, da unidade intitulada
“Ambiente e Sociedade” (EJA Moderna, 2013, p. 166).

Mesmo com pratica de reverter o distanciamento, do modo como determinados
contetidos sdo abordados pelo livro didatico, convertendo a auséncia num ponto de reflexdo,
faz-se extremamente necessdrio atentar-se para certas artimanhas de sobreposicdo que
contrariam a visao que os educandos possuem, podendo vir a constituir-se tal distanciamento
em um tipo de invasao cultural.

Dialogar com os escritos de Freire (2007) sobre “Acdo Cultural e Reforma Agraria”
faz-se importante para compreender a intencionalidade subjacente aos contetudos e praticas, as

quais tendem a compactuar com a légica excludente, uma vez que,

A agdo cultural como a entendemos nao pode, de um lado, sobrepor-se a
visao do mundo dos camponeses e invadi-los culturalmente; de outro,
adaptar-se a ela. Pelo contrario, a tarefa que ela coloca ao educador € a de,
partindo daquela visdo, tomada como um problema, exercer, com o0s
camponeses, uma volta critica sobre ela, de que resulte sua inser¢do, cada
vez mais licida, na realidade em transformagdo. (FREIRE, 2007, p. 30).

Partir do pensar dos educandos significa dialogar com eles e ndo sobre eles, superando
a aprendizagem mecanica de consumo de ideias e conteudos através do “encontro dialdgico” e

da comunicagdo de saberes, corroborando, assim, com os seguintes dizeres:

A investigagdo dos temas geradores ou da tematica significativa do povo,
tendo como objetivo fundamental a captagdo dos seus temas basicos, s6 a
partir de cujo conhecimento ¢ possivel a organizagdo do contetido
programatico para qualquer agdo com ele, se instaura como ponto de partida
do processo da ag¢do, como sintese cultural. (FREIRE, 2011, p. 248).

Um olhar critico e atento as condi¢des de interacdo e envolvimento, a partir do ponto
de vista dos educandos, de modo a compreender suas historicidades, “visdao de mundo” e
saberes, faz-se pertinente a pratica pedagdgica numa perspectiva dialdgica, de modo a

ultrapassar conteudos estabelecidos nos livros didaticos, permitindo-nos atingir o:

Nosso papel ndo ¢é falar ao povo sobre nossa visdo do mundo, ou tentar
impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua agdo, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui. A
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou pregar no deserto. (FREIRE,
2011, p. 120).

A estratégia metodologica de busca pelo que os educandos pensam, suas aspiragdes,
motivos, finalidades e necessidades apresentam-se como condigdo para refletir sobre a

multiplicidade e relagdo de saberes que integram a EJA.
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Consideracoes Finais

A aproximagdo dos saberes trazidos pelo livro didatico ao cotidiano dos educandos,
suas historias e saberes, ou possibilidade desta, configura-se numa tonica do “encontro
dialdgico” de saberes, assim como do processo de “sintese cultural”. Cada educando possui
modos subjetivos e especificidades no processo de experienciar o mundo; tais particularidades
suscitam demandas a serem contempladas pelas propostas didatico-pedagogicas da EJA e,
sobretudo, nos livros didaticos.

A relagdo com novos conteudos possibilita que os educandos entrem em contato com
novas discussodes. Os saberes mais globais se fazem extremamente necessarios nesse processo
de construciao e reconstru¢do do conhecimento numa légica de complementacdo e ndo de
disputa entre os diferentes saberes.

Os dizeres dos sujeitos da pesquisa nos permite pensar sobre como o livro didatico
advindo de uma politica educacional nacional tem sido pensado e orientado praticas
pedagogicas a partir de sua adocdo. Conduzir reflexdes considerando as observacdes dos
processos pedagdgicos e os discursos dos que integram a EJA ¢€ possibilitar a emergéncia do
que constitui a singularidade da acdo pedagogica, evidenciando as historicidades,
territorialidades, saberes e necessidades dos educandos.

Nesse sentido, Freire (2011) atenta-nos para o fato de que “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos” e, mais do que isso, discutir com os alunos a razao de ser de certos
saberes em relagdo ao ensino dos conteudos, levando em consideracdo que a aprendizagem de
tais conteudos curriculares, sejam prescritos nos livros didaticos ou ndo, estd intimamente
ligada a ideia que se tem de sua execugdo para melhorias dos problemas comuns no contexto
em que o sujeito se encontra inserido.

Portanto, percebemos o cotidiano da EJA como espago plural que ndo se resume aos
saberes dos livros didaticos; constitui saberes dotados de subjetividades, representacdes,
significados e historicidades que formam uma identidade especifica que engloba os saberes
dos educandos/as e da professora. As praticas dialdogicas e problematizadoras sdo
apresentadas como possibilidades de ultrapassar os determinismos pedagodgico-curriculares,
ao passo que ressignifica a conformacdo de saberes programados, favorecendo o
desenvolvimento de processos educativos emancipatorios, suscitando “encontros dialdgicos”
dos diferentes modos de conhecer/saber.

THE MULTIPLICITY OF KNOWLEDGE IN THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF YOUTH
AND ADULT EDUCATION: DIALOGUES FROM THE TEXTBOOK
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Abstract: This paper presents an excerpt from a Master’s research carried out with the Graduate
Program in Education of the Federal University of Paraiba (PPGE / UFPB) on Youth and Adult
Education (EJA) in a rural school, located in a municipality in Lagoa de Dentro - Paraiba, which
aimed to understand how the relationship of knowledge in the EJA occurs from the use of the
textbook. The problem that guided the discussions was the multiplicity of knowledge that permeated
the pedagogical practices of EJA, taking as a touchstone, the textbook, EJA Moderna (2003). It is a
research with a qualitative approach and the case study was adopted as a methodological procedure.
First, reflections are presented about the historical dimensions, pedagogical policies, of the textbook in
the context of EJA. Then, we seek to reflect on the pedagogical practice of EJA as a space for
interactivity of knowledge. Finally, situations are explained that allow us to understand the EJA
classroom as a space of multiple knowledge. As final considerations, the daily life of Youth and Adult
Education is revealed as a plural space that is not limited to the knowledge of textbooks; constitutes
knowledge endowed with subjectivities, representations, intentionalities, meanings and historicities
that give life to a specific identity that encompasses the knowledge of the students and the teacher.
Keywords: Textbook. Knowledge. Pedagogical Practice. Youth and Adult Education.

LA MULTIPLICIDAD DE CONOCIMIENTOS EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LA
EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS: DIALOGANDO DESDE EL LIBRO DIDACTICO
Resumen: Este articulo presenta un recorte de una investigacion de Maestria realizada junto al
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidade Federal de Paraiba (PPGE/UFPB) sobre la
Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en una escuela rural, ubicada en un municipio de Lagoa de
Dentro- Paraiba, que apunt6 a entender como se produce la relacioén del conocimiento en la EJA desde
el uso del Livro Didatico. El problema que gui6 las discusiones fue la multiplicidad de conocimientos
que permean las practicas pedagogicas de la EJA, tomando como piedra del toque, el Livro Didatico,
EJA Moderna (2013). Esta es una investigacion con un enfoque cualitativo y el estudio del caso fue
adoptado como procedimiento metodoldgico. En primer lugar, se presenta reflexiones sobre las
dimensiones historicas, politicas pedagogicas, del livro didactico em el contexto de la EJA. Luego, se
busca reflexionar sobre la practica pedagogica de la EJA como espacio de interactividad de
conocimientos. Finalmente, se explican situaciones que nos permite entender el aula de clase de la
EJA como espacio de conocimientos multiples. A modo de consideraciones finales, la vida diaria de la
Educacion de Jovenes y Adultos se revela como espacio plural que no se limita al conocimiento de los
libros didécticos; constituye conocimientos dotados de subjetividades, representaciones,
intencionalidades, significados e historicidades que dan vida a una identidad especifica que engloba
los conocimientos de los alumno/as y de la professora.

Palabras clave: Libro Didactico. Conocimiento. Practica Pedagogica. Educacion de Jovenes y
Adultos.
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