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Resumo:

O presente trabalho objetiva questionar o discurso atual, veiculado por meio da midia em geral,
gue reduz a importancia do pensamento critico para o ensino de Geografia, acusando qualquer
exposicdo pedagogica critica de doutrinacdo. Neste trabalho buscamos compreender o
discurso que privilegia uma pedagogia acritica e vinculada as exigéncias do mercado de
trabalho, para isso analisaremos o site “escola sem partido” e a origem deste pensamento
conservador vinculado as idéias neoliberais. Neste sentido, questionamos as razdes que
fizeram com que esse discurso acritico fosse amplamente divulgado e o papel do professor de
Geografia diante desse desafio. Sublinhamos a importancia de uma Geografia Escolar
comprometida criticamente a partir da praxis marxista.

Palavras-chaves: ensino critico, desafios para o ensino, geografia marxista.

Resumen:

Este texto busca cuestionar el actual discurso, transmitido a través de los medios de
comunicacién en general, lo que reduce la importancia del pensamiento critico para la
ensefianza de la Geografia, acusando a cualquier exposicion pedagogico critico de
adoctrinamiento. Este trabajo tiene como objetivo comprender el discurso que privilegia una
pedagogia que no es critica y dirige las demandas del mercado de trabajo para la ensefianza,
se analizara el sitio de esta "escuela sin partido" y el origen de este pensamiento conservador
ligado las ideas neoliberales. En este sentido, nos preguntamos las razones que hicieron de
este discurso fue ampliamente difundido y la funcion critica del profesor de Geografia para
enfrentar este desafio. En este estudio resaltan la necesidad de que la ensefianza de la
geografia es sumamente comprometida por la praxis marxista.

Palabras-clave: ensefianza critica, desafios para la educacion, geografia marxista
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Breve Introducgéo

O papel do ensino de Geografia - segundo a legislacdo e os
parametros curriculares nacionais correntes - € a educacao para a formacao do
cidadao e a preparagéo deste para o mundo do trabalho.

Nos ultimos anos inUmeras midias destacam o papel “perigoso” de uma
“doutrinacdo” politica por parte de professores comprometidos com a
“ideologia” marxista, isto é, o perigo da deterioracdo da sociedade ocorrera
mediante o ensino de Geografia comprometido com uma visdo mais critica de
mundo. A midia, de modo geral, inverte os valores, pois o0 cidaddo que a
mesma almeja formar € um ser humano comprometido com o individualismo,
ao contrario do que o pensamento geografico marxista entende como valores
fundamentais que formam o paradigma educativo: a solidariedade e a
coletividade.

A sociedade ocidental capitalista tem como regra o individualismo,
trata-se de uma sociedade fomentadora dos valores individuais, solitarios e
egoistas, tendo a competicAo como mola propulsora e organizadora da
sociedade. O espaco € organizado objetivando o lucro, as pessoas vivem, em
grande numero, centradas na possibilidade do éxito da acumulacdo de
riguezas. Ao pensarmos, objetivamente, o sentido da vida na sociedade
capitalista, deparamos com o direcionamento da mesma para 0 consumo, o ser
humano tornou-se uma coisa, um ente que consome, sendo classificado
socialmente a partir de sua capacidade econémica em consumir.

Gramsci (2005, p. 105) encaminhou uma questao fundamental ndo so
para o século XX como para os séculos vindouros: “Qual o ponto de referéncia
para o novo mundo em gestacdo? O mundo da producao, do trabalho”.

Neste sentido, cabe uma questdo: como esses valores capitalistas

influenciam no processo ensino-aprendizagem?
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Os desafios ideoldgicos

Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como centros
de producédo e difusdo do conhecimento, abertos as mais diversas
perspectivas de investigacdo e capazes, por isso, de refletir, com
neutralidade e equilibrio, os infinitos matizes da realidade.

No Brasil, entretanto, a despeito da mais ampla liberdade, boa parte
das escolas, tanto publicas, como particulares, lamentavelmente ja
ndo cumpre esse papel. Vitimas do assédio de grupos e correntes
politico-ideolégicas com pretens@es claramente hegemadnicas, essas
escolas se transformaram, nos Ultimos anos, em meras caixas de
ressonancia das doutrinas e das agendas desses grupos e dessas
correntes.

A imensa maioria dos educadores, contudo, quando nao ignora
culposamente o problema, se recusa a admiti-lo - por cumplicidade,
conveniéncia ou acomodacao.

EscolasemPartido.org foi criado para mostrar que esse problema néo
apenas existe, como esté presente, de algum modo, em praticamente
todas as instituicdes de ensino do pais (www.escolasempartido.org).

A citagdo anterior pertence ao grupo “escola sem partido: escola sem
doutrinacdo” - influenciada pelo grupo estadunidense “no indoctrination” - o
qual objetiva subtrair as questdes ideoldgicas e retirar as questdes politicas das
escolas brasileiras. Esse grupo muito se fortaleceu nos ultimos anos, visto que
em varias revistas nacionais foram publicadas reportagens difamatoérias quanto
ao ensino critico de Geografia - dentre as quais destacamos a Revista Veja na
sua edicdo numero 2074 de 20/08/2008 das paginas 72-87, com 0s seguintes
artigos: “Vocé sabe o que estdo ensinando a ele?” (p. 72-84) e o segundo: “A
neutralidade como dever” (p. 86-87). Em oposicdo ao pensamento critico
exigem gque o ensino seja voltado para a producdo do conhecimento e para a
difusdo do mesmo, bem como afirmar a necessidade da neutralidade no
processo ensino-aprendizagem. Este grupo luta pelo fim das ideologias
politicas nas escolas, todavia o préprio grupo é em si resultado direto de
ideologias, uma vez que ao almejarem condi¢des de neutralidade para o ensino
assumem como questdo de método o positivismo; assim, fortalecem o
pensamento tecnicista, fragmentario e mantém o status quo dentro da
perspectiva comteana da ordem para o0 progresso.

O pensamento politico propagado pela “escola sem partido” atrela-se a
objetivacdo do conhecimento como ferramenta pratica para o cotidiano do

aluno, para que o mesmo, futuramente, se insira no mercado de trabalho.
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Todavia, esta educacdo para o trabalho, de caréater enciclopedista, prepara o
aluno para ser um “robd”, um reprodutor de idéias, distante da autonomia e,
portanto, da liberdade individual. Também esse grupo entende o professor
como mero reprodutor do conhecimento, como um profissional que deve
transmitir conhecimentos “solidos” para manter a ordem social, econémica e
politica.

O conhecimento € socialmente produzido, pois em cada momento da
historia e em geografias distintas a relacdo da compreensdo do mundo e sua
sistematizacao tedrico-conceitual firmam-se paradigmaticamente, isso ndo quer
dizer que o conhecimento é relativo, que depende do olhar do sujeito, pois esse
sujeito nunca olha individualmente, o olhar do mesmo é heranca das
transformacdes de momentos construidos historicamente. O grupo da escola
sem partido acredita na neutralidade do conhecimento, caracterizando o
mesmo como essencial para o progresso e para o desenvolvimento social e
individual. Todavia, nao existe conhecimento neutro, até mesmo o
conhecimento almejado por este grupo ndo é neutro, a tal neutralidade (em si)
€ uma postura politica, o saber escolar é resultado direto do saber produzido
socialmente; assim, segundo Frigotto (1989) o saber escolar vincula-se aos
interesses de classe. Neste sentido, a busca por uma escola neutra vincula-se
a postura politica de uma classe desejosa em perpetuar o status quo por meio

do controle ideologico-politico.

As idéias [Gedanken] da classe dominante sdo, em todas as épocas,
as idéias dominantes; ou seja, a classe que é a forca material
dominante da sociedade é, ao mesmo tempo sua forca espiritual
dominante. (MARX e ENGELS 2006, p. 78).

A produgcdo do conhecimento e sua transmissdo s&o, portanto,
condicionadas pela estrutura e superestrutura; assim, o modo de producgé&o
direciona tanto as condi¢cdes objetivas quanto as subjetivas, reproduzindo as
condicBes materiais e espirituais.

A objetivacdo do modo de vida dos sujeitos acontece mediante a
relacdo dialética das condi¢cbes materiais com a conduta conceitual. Referente
ao ensino esse processo de formacdo do sujeito parte, inegavelmente, da

producado superestrutural vinculada a organizagdo material da sociedade.
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A transmissdo do conhecimento pelo professor terd& como primeira
etapa os conceitos, todavia tais conceitos ndo sdo “soltos”, com “vida propria”,
ja que os mesmos sdo construidos e pensados a partir da multiplicidade de
fatores que envolvem o modo de producdo, segundo Vygotsky (1991), esse
primeiro momento da transmissdo conceitual cientifica é compreendido
posteriormente pelos alunos quando os mesmos relacionam e verificam 0s
conceitos nos seus cotidianos (materialmente ou mesmo conceitualmente).

Compreender a origem do conhecimento e o0s propositos em
dissemina-los é primordial para o avanco do pensamento critico da Geografia
Escolar, somada a constante necessidade de aperfeicoar o processo ensino-
aprendizagem. As relacdes ensino-aprendizagem, aluno-professor, escola-
comunidade: nunca sdo neutras. Processualmente os fluxos materiais e
imateriais sdo fundidos continuamente nos alunos e estes dinamicamente
interpretam o mundo a partir de momentos, simultaneamente os momentos séo
sucessivos e a compreensdo de mundo também ocorre nesta direcéo,
fomentando a aceitacdo ou negacdo dos momentos, portanto, ou existirdo
rompimentos ou continuidades. Para a manutencdo das condi¢cbes de classe
sdo necessarios fluxos que imobilizem o sujeito, este discurso quanto a
neutralidade da escola e das ciéncias é um fator de anulagdo do sujeito,
levando-o aos fluxos, conforme Kosik (1995), da pseudoconcreticidade e
impedindo que o sujeito construa a sua propria histoéria.

A construcdo da histéria do sujeito passa, obrigatoriamente, pelo
conhecimento que o mesmo tem de si e do mundo (dialeticamente). Kosik
(1995) leva-nos ao seguinte questionamento: Como podemos nos conhecer?
E como conhecemos o mundo? Essa verificacdo de si e do mundo, deve ter
como referéncia o sentido do existir - as razdes e justificativas de nossa
condicao e conducéo de vida a partir de nossas préprias reflexdes. Nao se trata
de um jogo fenomenoldgico, pois a verificagdo de nossos valores existéncias
pde-nos diante da realidade, isto é, se alienados ndo teremos capacidade
avaliativa, se ndo alienados conseguiremos adiantamentos da maneira de

pensar e ser no mundo. O papel do professor de Geografia é fomentar a critica,
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em todos 0s niveis e escalas, proporcionando aos alunos uma visdo de
totalidade e de participagdo critica.

O desafio € enorme, ja que os alunos estdo “presos” a instituicbes
materiais e imateriais, “acorrentados” aos interesses de classe, subordinados a
vontade politica e ideolégica de uma elite. A organizacdo da Escola ndo foge
deste esquema:

A Escola é uma instituicdo burguesa, especifica deste modo de
producédo, e concerne estritamente as condi¢des historico-estruturais
das forcas produtivas. Seus objetivos sdo, além da producdo e
reproducéo da forca de trabalho, a luta ideoldgica que ela empreende
em nome do Estado e da ideologia dominante. As ciéncias existem na
historia através de praticas (ensino, aplicacao, etc.), sdo “autorizadas”
ou “proibidas” pelo Estado e seus eventuais aparelhos, o que nos
impede de propor uma “defesa em-si” da Escola ou das ciéncias. A
realidade tanto de um quanto de outra é essencialmente politica e
atua franca e permanentemente na luta de classes. (ESCOBAR,
1973, p. 20- 21).

Deste modo, € fundamental a explicacdo de mundo a partir da
conscientizacéo das condi¢des de vida do aluno, direcionando 0s mesmos para
que entendam as contradicfes e os problemas sociais, politicos e econémicos.
Obviamente, que se trata de um longo caminho com grandes desafios e muitos
problemas, mas esse € o papel do professor de Geografia: permitir que seus
alunos conhecam o mundo a partir de questionamentos amplos quanto a
realidade dos fatos e das coisas; assim, as aparéncias e o0 imediatismo,
conforme Kosik (1995) precisam de reavaliacfes através da prética cotidiana
combatente dos “rituais” burgueses.

Para Establet (1973) o ritual material da ideologia burguesa é
destacado na escola, uma vez que os trabalhos, as competi¢cées por notas, o
boletim, o quadro de honra, o destaque por serem o melhor aluno, as punigdes,
enfim, o cotidiano escolar revelado pelas praticas pedagdgicas, pelas
obrigacdes e metas sdo demonstracdes do processo de inculcacdo ideoldgica
da burguesia.

Os discursos nos ultimos anos na midia reforgam os objetivos do grupo
“sem politica” ao mesmo tempo em que o grupo € formado a partir da influéncia
do pensamento burgués veiculado pelo arsenal midiatico; assim, todos esses

clamam por liberdade, por justica, por direitos iguais, pela ndo doutrinacéo,
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todavia o que fazem é doutrinamento, camuflado em belissimas palavras que
nas suas esséncias sao irrefutaveis.
A refutacdo ocorre mediante a analise do sentido real (ndo aparente e

imediato) desses conceitos, pois segundo Ponce (2003, p. 172):

Sabemos o que significam nas mé&os da burguesia “liberdade da
crianca”, “formacdo do homem”, “direitos do espirito”. A imagem do
novo homem que a burguesia prometia é a velha imagem ja bem
nossa conhecida: a de uma classe opressora que monopoliza a
riqueza e a cultura diante de uma classe oprimida [...]

Os conceitos sdo transformados em palavras repetitivas revestidas
pela moralidade, porém, com pouco significado pratico. Ponce (2003) cita a
imagem do novo homem com sendo sinénimo do velho, ou seja, o homem é
atado em uma estrutura e superestrutura promovedoras de diferencas
materiais gritantes, em duas palavras: opressores e oprimidos. Ultimamente,
sao palavras pouco utilizadas por profissionais da area de ensino, pois muitos
créem (influenciados pela onda pés-modernista) que o pensamento critico nédo
deriva da consciéncia politica e de classes, pois as classes ja ndo existem
mais, entendem que o ensino deve partir dos individuos e os mesmos devem
compreender o mundo para atuarem sobre o mesmo profissionalmente, em
sintese, compreendem a escola e todo processo educativo como simples
capacitacao profissional.

Ter consciéncia de classe significa compreendermos o mundo em que
vivemos por meio das relagcbes materiais e imateriais. Nao significa uma preé-
guerra, ou mesmo tentativa de revolucao, pois a consciéncia de classe permite,
dialeticamente, o contato do aluno com a realidade ao mesmo tempo em que
essa realidade reaproxima o aluno de si mesmo e permite a identificacdo do
lugar como uma escala geografica e historica atraves da observacao
paisagistica e da verificacdo espacial do aluno. Ideologicamente, a classe
dominante vinculou o conceito consciéncia de classe aos aspectos negativos
da histéria, associando o conceito aos ditadores dos paises supostamentes
socialistas, como Stalin. Quando na verdade a consciéncia de classe libertaria
0s sujeitos da opressdo seja dos ditames capitalistas ou dos ditadores
“socialistas”, uma vez que ndo é apenas O operario € 0 camponés que

desconhecem suas condi¢des, pois também a classe dominante é vitima de
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suas proprias ideoldgicas, ao ignorar as relagdes opressivas que ela mesma
constroi e perpetua.

Segundo Florestan Fernandes (2009) a consciéncia burguesa
compreende o mundo como criagdo do capital; assim, o desenvolvimento
econdbmico e tecnoldgico, o Estado e a democracia sdao compreendidos como
construgbes fundamentais para o0 ocidente, efetuadas pelo capital e
intermediadas pela burguesia.

Essa consciéncia burguesa fundamenta ndo apenas as instituicoes
econdmicas e politicas, j& que a mesma ancora-se nas instituicdes formativas
(escolas, igrejas, universidades etc...) do ser social como garantia da
hereditariedade do pensamento burgués. Nos ultimos anos a classe dominante
(nacional e internacional) tem desempenhado papel significativo quanto a
campanhas contra a politizacdo do ensino, trata-se de uma estratégia para
perpetuar o dominio econémico, social e politico. Em oposi¢cdo ao pensamento
critico a burguesia estruturou seu discurso, conforme Palangana (1998), tendo
como base o talento educado, promovendo ideologicamente um discurso
voltado para a individualidade enquanto libertacdo, quando na verdade essa
individualidade produz nos educandos (com seus respectivos talentos) a
anulacdo dos mesmos enquanto seres historicamente e socialmente
“construidos”, consequentemente perde o sentido de coletividade, de
solidariedade e torna-se impossivel a compreensédo da totalidade a partir da
consciéncia de classe.

Essas |justificativas ideoldgicas quanto a individualidade (talento
educado) foi consumada nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
e nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, alias, a legislacéo
nacional é influenciada diretamente pelos canais internacionais, 0s quais sao
motivadores e interessados no desenvolvimento do pensamento neoliberal (o
qual esta parcialmente em crise, por causa da quebradeira das financeiras dos
Estados Unidos em 2008 e 2009).

O pensamento neoliberal justificou o coroamento do individuo, logo o
ensino embarcou os educandos na proje¢ao de si sobre o mundo, apartaram o

educando da coletividade e sua individualidade ficou presa as exigéncias do
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capital camuflado ideologicamente e conhecido popularmente como o mercado
(neste caso destacamos o0 mercado de trabalho). Assim, o capital e o
capitalismo justificam tudo e impde a impossibilidade para pensarmos em outro
mundo fora destes parametros construidos pelas classes dominantes ao longo
da histéria. Alternativamente, Miranda (2005, p. 45) afirma que o ensino precisa
ir além da imposicao capitalista, isto é:

Pensar a educacdo para além do capital pressupde libertar-se do
determinismo neoliberal de que ndo ha saidas a ndo ser o
neoliberalismo e a globalizacdo capitalista. Mas, lembrando Pablo
Gentili (1998, p. 101), exige também se libertar de um determinismo
historicista-conformista de esquerda que aguarda, otimista, que outro
mundo se fara por si mesmo como milagre das contradigBes, da
dialética, bastando esperar que aconteca. E exige ainda romper com
outros determinismos de esquerda, pessimista, e de direita, otimista,
em relacdo ao futuro do socialismo preso aos stalinismos do passado
e do presente, ou seja, sem futuro.

O aprisionamento dos individuos € iniciado no equivoco do
entendimento ideologico como verdade; assim, seja no capitalismo selvagem
(FERNANDES, 2009), na esquerda “otimista” ou “pessimista” (MIRANDA,
2005) os erros serdo efetuados e transmitidos através da incongruéncia da
relacdo realidade e virtualidade, ou conforme Kosik (1995) o mundo real é o
mundo que vai além das aparéncias, além dos limites impostos pela
pseudoconcreticidade.

As ideologias impedem que a verdade seja compreendida engquanto
totalidade, neste caso, os ditames capitalistas e as ditaduras “socialistas”
tentam forjar homens e mulheres mecanizados, domesticados para servirem
aos interesses da classe dominante. Diante disso, cabe aos professores de
Geografia uma articulagdo critica em todos os niveis e ciclos escolares, por
meio das relagcbes econbmicas, politicas, sociais e ambientais apontando a
liberdade, democracia, justica e igualdade como bandeiras esséncias para o
melhoramento das condigcbes materiais e imateriais dos seus alunos com suas
respectivas comunidades.

O ensino critico de Geografia ndo € doutrinagcdo, nem “pregacao”
partidaria, trata-se da superacdo das ideologias provocadoras da alienacéo.
Anunciar a critica aos alunos € dota-los de discernimentos para que possam

compreender o mundo e suas contradigdes. As subtracdes ideoldgicas partem
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do questionamento, da davida, da ruptura com o status quo que resultam
também, segundo Duarte (1992), em novas atividades objetivadas pelo homem

habilitadas para a construcdo da liberdade integral.

Os desafios do ensino

[...] 2 educacéo é o processo mediante o qual as classes dominantes
preparam na mentalidade e na conduta das criancas as condi¢cbes
fundamentais da sua propria existéncia (PONCE 2003, p. 169).

Ensinar Geografia € um constante desafio. Ao somarmos ao ensino as
necessidades criticas que balizardo o mesmo somamos ainda mais desafios,
ou seja, nos ultimos anos (pés muro de Berlim) as transformacdes econdémicas,
tecnoldgicas, sociais e politicas tornaram muito mais complexas os conteudos
de ensino. O ensino de Geografia a partir da abordagem tradicional nunca foi
simples, pois a Geografia trabalha com muitos conteddos, quando propomos
uma Geografia dialética e critica aprofundamos os desafios, pois ndo bastam
os conteudos, € fundamental relaciona-los a objetivacdo de mundo, a uma
pratica cotidiana encaminhada para a subtracdo dos problemas sociais,
econdmicos e ambientais.

O ensino de Geografia para ser critico no sentido da praxis deve ser
fundamentado no homem, ou conforme Sartre (2005) - influenciado por Marx -
€ essencial que partamos da realidade material e do condicionamento destas
relacbes para alcancarmos a liberdade.

Ensinar Geografia significa promover idéias criticas apartadas dos
perigos ideologicos fomentando nos alunos capacidade avaliativa de todos os
aspectos cotidianos dos mesmos, seja a natureza, a sociedade, o transporte...
Eis que devemos questionar: como fazer isso? Como promover o pensamento
critico em escolas com graves problemas de estrutura, com alunos
desinteressados (por inumeros motivos), professores indevidamente
remunerados, com a comunidade apartada da escola e a escola mais distante
da comunidade? Somamos a esses pontos os fatores ideoldgicos que sufocam
e, segundo Palangana (1998, p. 143) “[...] cerceiam a consciéncia critica [...]".

Além de tudo existem esforcos opostos ao ensino regular de Geografia, como
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as mudancas propostas pelo Ministério da Educacdo no ano de 2009 para o
ensino médio, substituindo as matérias por areas (exatas e bioldgicas, linguas,
matematica e humanas).

O trabalho € arduo, os desafios sdo muitos, pois a propria Geografia
impds herancas inconvenientes, ora por imposicdo ideologica ora por tentar
inovar sem aprofundamentos tedricos que possibilitassem criticas as préoprias
inovacdes teodricas e praticas.

Alguns pensadores da Geografia Critica nos anos 1980 e 1990
cometeram equivocos, principalmente ao tratarem a Geografia como ciéncia
econdmica, ao “abandonarem” ou “misturarem” algumas categorias
geograficas. A imposicao de uma linguagem “economicista” pela Geografia em
trabalhos cientificos e também em livros didaticos, subtraiu ou redefininiu
importantes conteudos da chamada Geografia Fisica. A linguagem “critica” nao
permitiu aos alunos compreenderem o mundo pelas categorias geograficas, ja
gue houve a sobreposicao de idéias econémicas.

Ao mencionarmos a necessidade dos alunos terem consciéncia de
classe ndo estamos sugerindo uma linguagem “economicista”, propomos que
0S mesmos tenham consciéncia a partir das categorias geograficas numa
linguagem adequada as suas respectivas seéries. Ter consciéncia de classe
significa se conhecer, ou seja, o aluno ter4 condi¢cbes para compreender
materialmente e imaterialmente suas condi¢cdes soOcio-espaciais por meio do
dinamismo da paisagem (em sua totalidade natural e social), pelas diferencas e
homogeneidades regionais, pelo fortalecimento das fronteiras dos paises
dominantes (territério) em detrimento da abertura das fronteiras dos paises
dominados. Também através da identificacdo das relacdes sociais, ambientais
e econdmicas que sublinham a subjetividade do aluno e o fazem perceber o
seu lugar, ou seja, a partir do lugar e suas multiplas relagbes se tem a
conscientizacdo de quem realmente é — do ponto de vista da classe social.

Anteriormente tecemos criticas a alguns pensadores (sem entrarmos
em detalhes) da Geografia Critica apontando que 0s mesmos reproduziam uma
linguagem “economicista”, como alternativa - sem abandonar os principios da

tradicao dialética critica -propusemos a conscientizacdo de classe como ponto
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central para o ensino de Geografia, deste modo, alguns poderdo argumentar
contrariamente apontando a idéia como “economicista”, todavia a consciéncia
de classe ndo é dada apenas pelo viés econdémico, ela sera trabalhada pelas
categorias geograficas que deverdao contemplar dialeticamente todas as
relacdes possiveis.

A diferenca esta também na linguagem, visto que ndo € necessario
mencionar a consciéncia de classe, nem forcar o aluno a compreender o
mundo pela mecanica econdmica, basta fazer com que o aluno compreenda as
diferencas espaciais e que essas diferencas (estruturais, materiais,
econdmicas, culturais, politicas e ambientais) tém origens diversificadas.
Fomentar nos alunos os processos de producao da espacialidade é permitir
que os mesmos entendam que nao sao seres autdbnomos, descolados do
mundo, sao seres humanos articulados integralmente ao espago em que vivem
e sofrem, por isso, todas as consequéncias partilhantes dos problemas
oriundos do espaco lhes alcancam.

A consciéncia de classe possibilita aos alunos compreenderem as
relacbes sociais, 0s antagonismos da relagdo homem-natureza e homem-
homem. O desafio é programar e efetuar essas idéias num cenario
contemporaneo repleto de impossibilidades para o desenvolvimento do
pensamento critico, pois os problemas quanto ao ensino de Geografia sao
escalares (desde as reformas curriculares nacionais até o aluno subnutrido
sem condicgdes fisicas e psicoldgicas para estudar).

Para que o pensamento critico torne-se realidade no processo ensino-
aprendizagem € importante o professor ter plena consciéncia do seu papel e de
suas responsabilidades sociais, uma vez que “[...] o trabalho docente é
inseparavel da pratica social”. (LIBANEO, 2003, p. 77.) Ainda segundo Libaneo
(2003) o professor necessita explicitar seus conteudos ancorados numa
concepcao educativa ligada a pratica transformadora. Segundo Miranda (2005)
o professor precisa reencontrar o significado de seu trabalho, logo, entendemos
que o professor somente terd uma postura critica comprometida com a

significacdo e a transformag¢do do mundo quando esse tiver a consciéncia do
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seu trabalho, alids, um dos poucos trabalhos que possibiltam a real
transformac¢ao do mundo.

Outro problema que envolve o ensino de Geografia € a questdo de
meétodo, pois nos ultimos anos alguns pensadores da Geografia insistem que
um mesmo objeto possa ser compreendido utilizando diversos métodos
simultaneamente (pluralismo). Essa postura € tdo nociva ao ensino de
Geografia quanto a postura do grupo “sem partido”, pois sao atitudes
conservadoras, acriticas e que nao leva em consideracbes a construcéo
histérica e geogréafica dos proprios métodos utilizados.

A onda p6s-moderna alcancou a Geografia e em nome deste além da
modernidade tudo é possivel de ser explicado através dos individuos, tal como
se 0os mesmos fossem seres isolados, dotados de autonomias intelectivas e
influenciados por si mesmos, neste sentido, a Geografia Cultural e Humanista
sofrem influéncias diretas da pds-modernidade, abandonando as categorias
geograficas e centrando suas forcas investigativas na subjetividade, como se a
subjetividade fosse independente das condi¢cdes historicas, geograficas e
materiais.

O método direciona a postura pedagdgica do professor, pois pelo
método o professor ter4 capacidade em construir metodologias praticas e
tedricas para o cotidiano escolar. Se o professor abdicar do método, suas aulas
serdo levadas pelos ventos fortes do improviso e da submissdo aos ditames
ideoldgicos. Lembramos que o método precisa de vinculos comprometidos com
a transformacgéo do mundo pela subtragcédo das injusticas e das desigualdades,
alicercado pela democracia e liberdade.

ApoOs a queda do muro de Berlim ocorreram mudancas significativas no
cenario mundial: novas estruturas, novas condi¢fes materiais, fundamentacao
de uma nova ideologia — a globalizacdo -, desenvolvimentos tecnologicos, 0
avanco consideravel da informatica e a interligacdo mundial da economia. A
partir deste cenario o descontentamento com as explicacdes binarias
(capitalismo versus socialismo) foram substituidas por vises diferentes, pois
uns anunciavam o fim da Historia, outros saudavam uma nova era; assim,

ideologicamente alguns tedricos (Pierre Levy, Fukuyama, Boaventura da Souza

n.32, vol.1, p.23-40, jan/jun. 2010



Ensino de Geografia: novos e velhos desafios 36

Santos, Lyotard, dentre outros) contribuiram para a subtracdo do sujeito
enquanto ser formado socialmente e historicamente, para sujeitos “unitarios”
que tem suas existéncias justificadas a partir de sua insercdo na cultura
capitalista. Nunca na historia ocidental a cultura capitalista foi tdo forte, téo
evidente e compreendida como indispensavel ou insuperavel por grande parte
da populacéo.

Os po6s-modernistas simplificam a complexidade por meio da utilizacao
exagerada quanto aos papeéis proprios e autbnomos dos individuos fomentados
cotidianamente pela subjetividade alheia a tudo. Assim, a condenacédo do papel
do professor e a prevaléncia de uma visdo anarquica e cadtica da realidade
sdo pontos equivocados do pds-modernismo, tendo como conseqiéncias o
ensino deficitario e a formacdo de alunos desprovidos de capacidades
avaliativas criticas que abarquem a realidade e a totalidade.

Para Harvey (1993) o p6s-modernismo desenvolve atividades e teorias
que simulam um mundo coisificado e desestruturado, além de tudo negam os
processos politicos e econémicos, como se 0 mundo surgisse diariamente em
cada individuo e como se todos nao tivessem suas histdrias de vidas inseridas
em escalas diferentes e influenciadas pelos modos de producéo e pelas
organizagfes econdmicas, politicas e sociais.

Os poés-modernos “pregam” uma nova “fé”, créem que a ciéncia
moderna ndo é suficiente para explicar o mundo atual e que a soma da
imaginacéo, das novas linguagens e da informacgéo sdo condi¢des suficientes
para o desenvolvimento e melhoramento da humanidade. Segundo Lyotard
(1996, p. 94):

Ora, é permitido representar 0 mundo do saber pés-moderno como
regido por um jogo de informacdo completa, no sentido de que os
dados sdo em principio acessiveis a todos os experts: ndo existe
segredo cientifico. O aumento da eficiéncia, de competéncia igual, na
producdo do saber, e ndo mais em sua aquisicdo, depende entédo
finalmente desta “imaginacdo”, que permite seja realizar um novo
lance, seja mudar as regras do jogo.

Todavia, essas regras do jogo somente serdo mudadas se o0s
jogadores conhecerem a estrutura do jogo. A utilizagdo da linguagem e da
imaginacdo como competéncia para a producado e transmissao do saber ndo

sao suficientes, visto que a imaginacgao articula-se com as condicbes materiais
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subordinada a superestrutura, ou seja, mesmo 0 processo imaginativo ndo esta
desvinculado das relagBes sociais, econémicas e politicas por isso ao
afirmarem que a imaginacdo tem potencial cientifico ignoram 0s processos
historicos de construcéo da propria ciéncia e também da imaginacao.

Esse € um grande desafio para o ensino de Geografia, pois a influéncia
pos-moderna desregula a profissdo de professor, ja que basta aos docentes
fomentarem o desenvolvimento imaginativo e interpretativo (pelo viés vulgar de
um subjetivismo exacerbado) dos seus alunos, isso implica em consequéncias
sérias que deslocam os alunos da realidade através do exagero dado ao papel
imaginativo, ou seja, basta desenvolver a criatividade para que 0 ensino
cumpra seu papel.

O cenario do ensino pds-moderno tem influencia direta das politicas
econdmicas neoliberais que por meio dos organismos e instituicdes
internacionais de financiamentos para o0s paises explorados priorizaram e
incentivaram o desenvolvimento do ensino acoplado a imaginacdo, a
criatividade e autonomia, voltados, sobretudo, para o aprimoramento das
condicbes de exploracdo capitalista camufladas em empregos que exigem
cada vez mais o empenho e o desempenho excepcional dos trabalhadores. De
acordo com Lucena (2004) esses incentivos potencializadores da criatividade
permitem o aumento da exploracdo dos trabalhadores pelos empresarios e o
pior de tudo isso é que esses trabalhadores consideram enorme vantagem
terem suas habilidades desenvolvidas quase que exclusivamente para que as
mesmas contribuam para o aumento da producao e dos lucros das empresas.

Segundo Lyotard (1986) no pds-modernismo o papel do ensino é
formar competéncias pragmaticas e ndo mais desenvolver idéias, o ensino é
pragmatico, até mesmo a imaginacao necessita de uma orientacdo aplicativa.
Assim, 0 ensino pés-moderno de Geografia colabora para o fortalecimento de
um quadro fragmentado ausente da totalidade e da formacdo critica dos
alunos, alternativamente os professores deveriam forma-los enquanto cidadaos
participativos, reivindicatérios, solidarios e comprometidos comunitariamente. O

pés-modernismo é mais um engodo do capitalismo selvagem.
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Outro né desafiante é o papel dos professores de Geografia na
sociedade atual, uma vez que até mesmo o Estado brasileiro subtraiu
conteudos e numeros de aulas destes professores nas ultimas reformas e
cogita-se diminuir ainda mais o niamero de aulas e até mesmo a retirada da
disciplina da grade curricular, substituindo-a por uma disciplina genérica
formada por todas as disciplinas de humanidades do ensino médio (tratam-se
das reformas iniciadas no ano de 2009 pelo governo federal brasileiro).

De acordo com Lyotard (1986, p. 95) o professor:

[...] ndo é mais competente que as redes de memarias para transmitir
0 saber estabelecido, e ele ndo é mais competente que as equipes
interdisciplinares para imaginar novos lances ou novos jogos.

O professor perde dia apos dia o0 seu “espac¢o”, sao articuladas novas
ferramentas voltadas para o ensino supostamente mais eficientes que os
professores, ha um privilegiamento equivocado das ferramentas sobre os
professores, alias, por muitos anos a profissdo professor sofre inUmeros
desafios: baixos salarios, precarizacdo das condicdes de trabalho, falta de
plano de carreira adequado, inseguranca...enfim, o caminho da profissdo
docente é tortuoso, com isso 0s jovens sdo desanimados para seguirem a
profissdo. No ano de 2009 o governo federal brasileiro iniciou uma campanha
nacional incentivando a formacédo de professores, sO que essas campanhas
tém resultados minimos, pois a motivacao real dos jovens para se tornarem
professores seriam melhores condi¢des de trabalho e salarios dignos.

Os desafios sdo muitos para o ensino de Geografia, vivemos
momentos incertos em que ha o privilegiamento do individuo enquanto ser sem
historia, ser constituido e formado para ser individual (egoista) e néo
comprometido com a comunidade em que vive. Periodo caracterizado pela
exacerbacdo da opressdo, dos antagonismos de classes, da classe
trabalhadora sempre refém do emprego (LUCENA, 2004), da precarizacdo das
condicbes de trabalho, do perigo eminente da subtracdo dos direitos
trabalhistas; enfim, periodo de crise econdmica e de reestruturacdo do
capitalismo.

Diante do exposto, ser professor de Geografia significa enfrentar

desafios escalares ao mesmo tempo em que o enfrentamento destes desafios

Caderno Prudentino de Geografia



Tulio Barbosa 39

possibilita por meio de praticas e posturas tedricas criticas, melhorar o l6cus

escolar e a comunidade.

Algumas palavras

Iniciamos o presente trabalho provocando os leitores com a seguinte
questdo: como os valores capitalistas influenciam no processo ensino-
aprendizagem? Depois encaminhamos o esclarecimento da questdo por dois
pontos, nomeados como desafios ideoldgicos e desafios do ensino; assim,
nosso objetivo era permitir aos leitores uma visdo critica da escola, do
processo ensino-aprendizagem, do professor e dos alunos. Também
apontamos o0s perigos das idéias pOs-modernistas, pois sdo as praticas
educativas dos ideais neoliberais.

E urgente a retomada critica da epistemologia do ensino de Geografia,
tendo como centralidade a construcdo e transmissao do conhecimento atrelado
aos valores de igualdade, justica e liberdade. Nao se pode ensinar Geografia
tendo a mesma vinculada a idéia de capital humano, de educacdo para o
mundo do trabalho, j& que o papel do ensino de Geografia é revolucionario a
medida que possibilita uma releitura de mundo objetivando transforma-lo.

A consciéncia de classe é fundamental para que as multiplicidades
desafiadoras da constituicdo da ontologia critica possam ficar nitidas e diante
da conscientizacdo do “ser da classe” o ensino de Geografia ter4 capacidade
critica efetuada pela préaxis.

Diante deste quadro desafiador destacamos outra questdo: Afinal,

quem teme o0 marxismo?
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