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A UNIVERSIDADE E OS PROFESSORES: PERSPECTIVAS PARA
UMA FORMACAO HUMANA ©

Jeani Delgado Paschoal MOURA

Resumo

Este artigo visa examinar o papel da universidadéormacao de professores, ressaltando as pergsecti
para uma formacao fundamentada na condicdo hurmgaaagtenda as necessidades de um mundo marcado
por continuas e rapidas transformacfes. Em sjghdiia de formacgéo profissional, a universidadeesta

o desafio de maior aproximagao entre a teoria gaicp, ou a produgdo cientifica e a sua capacidade
compreensdo da realidade, sendo imprescindivel mabalbho coletivo e interdisciplinar. Face as
transformacdes aceleradas ocorridas nos diversoposado saber, esperam-se novas competéncias dos
professores e, consequentemente, novas exigérecmisarformacgdo. Dai a importancia das pesquisas sob
formacédo docente, através das quais € possivehfame debate sobre a preparacdo deste profisstjal
funcdo é instrumentalizar o outro para o exeraieieidadania.

Palavras-chave:Universidade. Forma¢cdo Humana. Professores. Gémgraf

Resumen

Este articulo visa examinar el papel de la unidexsien la formacion de profesores, resalta lappetisas

para una formacion fundamentada en la condiciénanamque atienda a las necesidades de un mundo
sefialado por continuas y rapidas transformaciob#s.su trayectoria de formaciéon profesional, la
universidad hace frente al desafeo de planear @yamaproximacion entre teoria y practica o progfurcc
cientifica y su capacidad de comprension de laidadl siendo imprescindible un trabajo colectivo e
interdisciplinar. Delante de las transformacioaesleradas que ocurrieron en los diversos campacsbler,

se esperan nuevas destrezas de los profesoressgcoentemente, nuevas exigencias en su formauon.
ello la importancia de las pesquisas a cerca dertaacion docente por las cuales es posible impdka
debate a cerca de la preparacion de este profésioga funcidn es instrumentalizar el otro parajetcicio

de la ciudadania.

Palabras claves: Universidad. Formacién Humana. Prfesores. Geografia.

Abstract

The objective of this article is to examine theerof the university in the formation of teachelighlighting

the perspectives for a formation based on the huooawdition that supplies the needs of a world that
marked by continuous and fast changes. On its gsmfieal formation way, the university has the arale

of bringing closer the theory and the practicether scientific production and its capacity to urstiend the
reality, where a collective and interdisciplinarpnk is indispensable. In view of the quick transfations

that happen in the various fields of knowledge, expect new teacher's competences and, consequently,
new demands on their formation. That's why it's orant to research about teacher’s formation tatile
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to promote the debate about the preparation oktpesfessionals, whose function is to provide ttreis
instruments to practice their citizenship.

Key words: University. Human Formation. Teachers. @ography

1. Introducao

La fora, amor, uma rosa morreu,
uma festa acabou, nosso barco partiu
Eu bem que mostrei a ela,
0 tempo passou na janela e
s6 Carolina nao viu.

Carolina (1967), Samba-cancao
Chico Buarque de Holanda (Letra e musica)

Ao cantar “o tempo passou e Carolina ndo viu”, GlBuarque de Holanda sinalizava, no final na
década de 1960, o advento dos novos tempos, marpaddransformagfes importantes, seja na perspecti
macro, ou social, seja na perspectiva micro, ogqasSeja no ambito cientifico ou no cotidianppésivel
encontrar fragmentos de um discurso que evidenaidsae de identidade de nosso tempo, indicando a
necessidade de compreender-se o sentido das “nio\as, linguagens, representacdes e modelogdsori
gue emergem neste novo mundo produzido. Nas fogdesatedricas ha, em algum grau, o consenso sobre a
crise da modernidade, ou a sua renovacdo, em usead® rupturas ou de transicdo. Neste momento,
propomos uma analise sobre o cotidiano das undaes em busca de pistas que auxiliem na melhor
compreenséo de seu funcionamento e de suas condigfieretas de trabalho, apontando as perspectivas
para uma formacdo humana que possa atender asidades deste mundo atual, em continuas e rapidas
transformacdes. Assimgnalisamos o processo de formacdo docente no pehistibrico em que nos
encontramos, marcado pelas mudancgas nos variossagepvivéncia humana e, consequentemente, pelas
alteracBes nos modos de se viver, pensar, aggdeipr conhecimentos.

Na primeira parte, A Universidade como Locus da Producdo do Conhedin@ientifico e da
Formag&o Humana”,analisamos os limites e as possibilidades em tdoscaminhos percorridos pelos
profissionais da academia frente a meta de maroxapacao entre a teoria e a pratica, ou entreodygdo
cientifica e a sua capacidade de compreensdo didacka E imprescindivel um trabalho coletivo e
interdisciplinar incorporado pela universidade ntoe de exceléncia bcus da formagcdo humana - que
cumpre a sua funcdo social ao se pautar no trigth@pesquisa-extensdo, apesar desta funcdo ainda
encontrar-se fragmentada pela supervalorizacdestusa em detrimento do ensino e da extensao.

Na segunda parte(Q‘ Professor em Formacgédo Continyalefendemos que, face as transformacotes
aceleradas ocorridas nos diversos campos do sadigem-se novas competéncias dos profissionaisit®ia
disso, busca-se repensar a sua formacdo como siwofis da educacdo, pesquisador, ou ambos,
particularmente em funcdo do momento atual em @queresencia, no conhecimento cientifico, uma
transicdo paradigmatica.

Com estas proposi¢des, insere-se no debate a idackEssle se investir em pesquisas que tenham
como foco a formacgdo de profissionais com valorepia@idades significativas para atuar em diferentes
frentes (universidades, escolas, entre outraguitgtes), pois a formacado qualitativa do profegsar mola
propulsora de um sistema educacional adequadaassigades desta sociedade liquido-moderna.

2. A Universidade comoLocus da Produgdo do Conhecimento Cientifico e da Forméao
Humana

O século XXl traz em seu bojo a necessidade dersgrair uma nova mentalidade para a formagéo
do professor, levando em conta a relacdo que abedste entre mudanca no campo profissional e madan
nas instancias formativas. Para Souza Santos (2003)ovos tempos trazem consigo a crise paradiggmat
em varios campos de vivéncia humana (cultura, grt#gica, economia, ciéncia e cotidiano), resudtaem
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um periodo de incertezas, em que as realizacossgesndo podem solidificar-se em posses permanéate
gue, em um piscar de olhos as capacidades sedmaiash em incapacidades (BAUMAN, 2007).

[...] a vida liquida € uma vida precéaria, vivida eondicdes de incerteza constante. As
preocupacdes mais intensas [...] s80 os temoresedgego tirando uma soneca, nao
conseguir acompanhar a rapidez dos eventos, faex fas, deixar passar as datas de
vencimento, ficar sobrecarregado de bens agoraéj@eeis, perder o momento que pede
mudanca e mudar de rumo antes de tomar um camerthovsita. A vida liquida é uma
sucessédo de reinicios, e precisamente por iss@ @gjfinais rapidos e indolores, sem os
quais reiniciar seria inimaginavel, tendem a semosnentos mais desafiadores e as dores
de cabeca mais inquietantes. Entre as artes daligdalo-moderna e as habilidades
necessdrias para pratica-las, livrar-se das cofsas prioridade sobre adquiri-las.
(BAUMAN, 2007, p.8)

Para denominar estes novos tempos, emprestarenteemo da sociedade “liquido-moderna”,
cunhado por Bauman (2007), que indica um momentguri‘caem por terra” as certezas, os dogmas e a
crenca em uma Unica forma de se pensar e produzimbecimento. Neste momento, denominado por
Prigogine (2003) de “bifurcacdo” (ALMEIDA, 2004, F9), temos uma escolha a fazer: bifurcar ou
permanecer sobre o equilibrio e a repeticdo. Bifuke abrir-se para novos acontecimentos (tedricos e
préaticos), fecundando saberes basilares para dregie de uma sociedade melhor. Ou, pelo contrério,
permanecer sobre o equilibrio e a repeticdo aa Vivaes zonas de conforto”, no estavel, no imutamek
“certezas” estabelecidas pelas regras e pelo jagai@ncias classicas. Prigogine defende a transigéie
um mundo que se vai e outro que surgird a parrfdndamentos que agora firmarmos. Trata-se de um
periodo histérico que se abre para uma possibédidial escolha e de intervencado criativa do sujeito n
mundo.

Estariamos nos, professores formadores, prepapatdaslavancar um ensino criativo e criador, para
impulsionar um trabalho instrumentalizador capazlidar com a realidade mundializada, acelerada e
mdltipla em que vivemos?

Nestes tempos liquido-modernos, deparamo-nos oom desafio epistemolégico pelo qual
observamos a necessidade de produzir uma visagtitelsobre a realidade, fundamentada em diferentes
abordagens tedricas e metodoldgicas, pois em axlaseas do conhecimento humano cresce a peradgpcao
que a estrutura disciplinar tradicional, e o sdtamentado que ela gera, € insuficiente para steay@io de
um conhecimento so6lido que possa contribuir pa@wcao dos problemas da humanidade.

O filme “O ponto de muta¢ao” - inspirado no livdo mesmo nome, do fisico Fritjof Capra (1982) —
aborda as especificidades do pensamento holisteano derivado do grego para referenciar “o todo”,
completo” -, desafiando o seu publico a refletlreca necessidade de superar o individualismo dastas
areas da vida. Na perspectiva holistica, invest@gga-relacédo de cada parte dentro da totalidadefle@ncia
desta em cada parte, com énfase nas interacoesnésgsentre elas. Sob esta 6tica 0 mundo é \astio ¢im
jogo de quebra-cabeca, em que cada peca tem um@ofimportante, pois sem uma delas, o todo ndo se
completa, sendo preciso ver o mundo de forma iatkegrNesse sentido, no mundo atual, o determinismo
mecanicista deve ser substituido por uma visdostiea@i e sisttmica em que o real ndo se reduz,
simplesmente, & soma das partes. A ciéncia cabemaar o pensamento, por meio da produgdo de um
conhecimento fundamentado na religagdo dos safid@RIN, 2001). Conceber complexusou “o que €
tecido junto”, significa estar apto a favorecereaso da responsabilidade e o da cidadania (MORIBBI2
p. 38).

Morin ensina a adotar uma nova postura episterwapgatitude que necessita de abertura
psicolégica e gnosiologica, ou seja, uma prontiddmudanca para aceitar o hovo como inevitavel e
trabalhar com e a partir dele. Uma atitude centrag@nas no racionalismo dificulta a capacidade de
enfrentar o inesperado, como anuncia Ribeiro.

Pois [a] idéia de que o certo, natural e bom élaquie esta ordenado ja ndo da conta do
mundo atual e, seja por isso, seja por outras sazé@ pode gerar infelicidade e
perturbacdo. Vemos, por toda a parte, as pessqargentando; a perplexidade preenche
tudo o que é lugar; e enquanto isso, como orqueatitha Fiscal ou no Titanic, fala-se em
resolver, em poér-se ordem... Qual! Melhor, em visza] elogiar o inesperado. Quem |he
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der lugar na vida talvez esteja mais preparado pa@eda do Império ou o choque com o
iceberg. (RIBEIRO, 2003, p. 46)

O contemporaneo traz consigo a certeza da mudancque exige uma postura pessoal
diferenciada em relacéo aos processos formatigoe aomos submetidos e que é conducente a forrdacéo
uma visdo que cré na permanéncia e na repeticiocalaas. Somos formados para um cotidiano
supostamente estavel e, por isso, Ribeiro prevéfomeacao voltada para o novo e para o inesperado.

Morin (2001) propde “ecologizar” as disciplinas, melhor, considera-las no que lhes é contextual,
inclusive as condicfes culturais e sociais. Magrs@ que ndo se deve demolir o que as disciptinasam,
rompendo todo o fechamento, pois h4 o problemaisiEptina, o problema da ciéncia, bem como o
problema da vida. Nesse sentido, é preciso que distéplina seja, ao mesmo tempo, aberta e fechada:
aberta para 0s novos acontecimentos e possibidial&rocas, mediante interlocucéo e formacao s pa
fechada para aquilo que é especifico, peculiar ranga sua identidade epistemoldgica e seu estatuto
cientifico.

“Pegar carona’ neste universo renovado, pautadauralismo de idéias e de saberes, representa a
tentativa de dar sentido a vida e respostas pa&st@ps como:

- Qual é o futuro da ciéncia?

- Quais os futuros possiveis da espécie humaneardagylobalizacdo?
- Para onde iremos?

- Quem somos nos? (BINDE, 2003).

Sennett, ao refletir sobre esta sensacdo de estnemo do homem, afirmou: “o eu de cada pessoa
tornou-se o seu proprio fardo; conhecer-se a simoasrnou-se antes uma finalidade do que um meio
através do qual se conhece o mundo” (SENNETT, 1998). As questdes levantadas por Bindé e Sennett
fizeram parte também das preocupac¢fes de Monkginaeferéncia aos rumos da comunidade brasileira de
geografos, ele pergunta: “Quem somos? De onde e¢nkara onde vamos? [...] Regredimos ou
Progredimos como ciéncia? Como avaliar? Que faf&f@NTEIRO, 1980, p. 51).

Este estado de crise e inseguranca em relacdersgeptivas presentes e futuras faz parte das
preocupacbes atuais das comunidades cientificagiezal. Diante disso, Bauman indica o caminho da
“solidariedade”:

Embora todos os habitantes do planeta estejamgagsim dizer, no mesmo barco do ponto
de vista de suas perspectivas de sobrevivéncipo@endo optar entre navegar ou afundar
juntos), suas tarefas imediatas, e portanto sestinds preferidos, diferem amplamente,
tornando as acdes e 0s propositos que os informasomdntemente deslocados —
alimentando antagonismos em que a solidariedade #nperativo do momento.
(BAUMAN, 2007, p. 194)

Acreditamos que a solidariedade apontada por Bauocmmno o imperativo do momento se
concretiza a partir do encontro do sujeito consigsmo. As novas experiéncias possibilitadas pelewah
ao novo e ao inesperado provocam uma mudancaajivalino processo de conhecer o conhecimento, o que
ocorre mediante educacgdo dialégica e critica, damnpelo qual poderd acontecer a superacdo da viséo
fragmentada, a comecar pela formacéo de professores

A metéfora “Mapas para a Festa”, titulo da obraDtte Maduro (1994), é usada para comparar o
esforco humano em buscar respostas e conhecdidadescom a atividade de fazer mapas ou planos.

[...] se a vida humana é — entre outras coisasa-humca constante de motivos para a festa,
e se o0s obstaculos dolorosos a vida estao enfaraspais estimulos do esforco humano
para pensar, conhecer, compreender e transformaeabidade circundante, entéo
poderiamos imaginar o conhecimento humano como temiativa de elaborar/esbocar
“mapas para a festa”, uma espécie de roteirostpatar achar e abrir caminhos que nos
levem de volta a vida feliz, a uma vida que mere¢acilite ser frequentemente festejada
com alegria, prazer e gozo. Mais ainda: até o atmekentar, em si mesmo, fonte de prazer
€ motivo de festa... embora, como os caminhos maisoda vida, este prazer esteja
constantemente misturado, estimulado, dificultado ameacado por dificuldades,
frustracdes, estagnacdes, conflitos, desvios,digbis e retrocessos. (MADURO, 1994, p.
13)
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Para enfrentar o inesperado, Maduro aponta caminmet®dologicos voltados para multiplos
significados: a mitologia, a percepcao, a expei@aa@ tradicdo ressurgem como sustentaculos deoum
saber - em que o subjetivo, o afetivo, o livre eiador sdo dimensbes da existéncia, tdo validaatquo
conhecimento racional (MORIN, 2003b). Diante dosasotempos, Maduro (1994, p. 27) acredita que €
preciso “despertar em ndés uma visdo mais pluraligspeitosa, aberta, humilde e critica daquilo que
reconhecemos, valorizamos e apreciamos como conbei”.

Prigogine e Stengers (1991) e Morin (2003b) defendereligagdo dos saberes: a ciéncia pés-
moderna ndo pode se fechar para outros pontostdeevse recusar a compreender os das ciénciasasima
da filosofia e das artes. Eis o expoente da cigmésamoderna: recuperar os elos perdidos da ciéndia
arte, sem perder a especificidade e o encantoddewa dos olhares. Como propde Proust, uma viagem
descoberta ndo deve se orientar na busca por tevas, mas sim pela construgdo de multiplos o¢hare

Pois se fossemos a Marte ou a Vénus conservanche®®mos sentidos, eles revestiriam do
mesmo aspecto que tém as coisas da Terra tudo pugidgssemos ver. A Unica viagem
verdadeira, o Unico banho de Juventa seria ndw partdemanda de novas paisagens, mas
ter outros olhos, ver o universo com os olhos deepessoas, de cem pessoas, ver 0s cem
universos que cada uma delas vé, que cada umaé&déRROUST, 2002, p. 238)

Do pensamento de Proust é possivel entender artimp@ de uma construcdo tedrica e
metodolbgica, a0 mesmo tempo criativa e rigoros®, spja capaz de criar espacos de aprendizagens no
ambito da formacgéo de professores que reafirmerapelpativo destes sujeitos nos processos educativos
gerando a compreensdo de que a acdo dos atorais socitribui para a producdo de saberes demauséic
abertos a diversidade. Somente com a formacaospimfial qualificada serd possivel empreender um
trabalho diferenciado na escolarizacdo bdésica, caveto da simples repeticdo pela repeticdo para a
construcédo social do conhecimento.

Focar a producdo do conhecimento cientifico ndertoporaneo significa “[...] repensar, questionar
0 ja sabido, o aceito, o0 estabelecido; colocar éwidd argumentacdes justificadoras de toda acace| iz
justa e apropriada porque calcada em critériosspeitos da técnica e da ciéncia” (ARAUJO, 20025).

Na visdo de Araujo, estdo abertas as brechas paoauzir diferentes formas de se conhecer a eddid
mediante unconstructo que ndo € exclusivo da ciéncia, mas, tambémjlasofia, das artes, do senso
comum e da religido. Este movimento representapare, a tentativa de interlocucéo entre sabeds e
transposi¢do dos limites impostos pelo projeto ddemidade que, ao separar o cientifico do nadificen

criou uma barreira entre a ciéncia e outras fomeasonhecimento. Como escreve Alves (2005, p. HL5),
“ciéncia é muito boa — dentro de seus precisogdaniQuando transformada na Unica linguagem para se
conhecer o mundo, entretanto, ela pode produzimdtigmo, cegueira e, eventualmente, emburrecimento”

Compreendemos gue a racionalidade cartesiano-niewtgrpautada em principios de fragmentacéo
e de simplificacdo, acarretou a disciplinarizac@osdber, produzindo, ao longo do tempo, um tipo de
formacdo humana regida pela objetividade do contestio e pelo principio da ndo-contradicédo e dagaren
na certeza. Em todos os setores da vida humanal@ceu o raciocinio dicotbmico entre o social e 0
individual, o objetivo e o subjetivo, a razdo awoedo, o simples e o complexo, a parte e o tothad e o
global e assim por diante.

Ao analisar o papel do pesquisador enquanto grofial que precisa apresentar resultados para a
sociedade, Morin (1991; 2003a) alerta para o ric@ua alienacdo em diferentes areas de atuagéa po
conhecimento aprofundado das partes pode levdgoaar os aspectos que ndo concernem a sua area de
pesquisa, gerando um especialista ignorante corpearfit pouco desejado no século XXI. O conceito de
alienacéo refere-se ao estado do individuo queatdia de si mesmo os determinantes com que coinstia
consciéncia, e sim os recebe passivamente dederautros individuos ou comunidades (para os pfais
vélidos), e se comporta de acordo com esses maideserminantes como se fossem seus (VIEIRA PINTO,
1994, p. 52). Entre os riscos reais que se corrpracesso de producdo de estudos educacionaiosriti
Apple aponta que um deles é:

[...] a nossa perda de memodria coletiva. Embora hajalmente uma grande e necesséria
vitalidade no “nivel” da teoria, uma por¢éo considel da pesquisa critica tem sido muitas
vezes apenas uma questdo de moda. Ela movimenapidamente de teoria para teoria,
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muitas vezes aparentemente supondo que quantdifigilsalguma coisa é de se entender,
ou gquanto mais se apdia em teorias culturais eia®fde preferéncia francesas), melhor
ela é. (APPLE, 1997, p. 191)

Nesse caminho, Moysés (2006) afirma que “quandgonaisnos os temas da moda deixamos a
critica, porque moda é o oposto da critica”. Ne&sEa, 0 espirito cientifico e o desejo pelo caitnento
como o caminho para a construcao da autonomiadicgrometido, o que é reforcado pelas indagacdes de
muitos alunos, no momento da aula, sobre a aplidatie dos conceitos e teorias, fato que demorstra
visdo pragmatica destes em relacdo aos saberdsuftos, pois:

De algum modo, este [0 sujeito do conhecimento] denter e dar de si um conhecimento
social racional como condicéo para tornar creddv@nhecimento que tem e da do mundo.
Durante muito tempo, sobretudo enquanto vigorowiosenso positivista, a questdo da
reflexividade foi camuflada (e desfigurada) pelaesiio da objetividade. (SOUZA
SANTOS, 2003, p.75)

Na visdo de Morin (1991; 2003a), o conhecimertfiité para ser refletido, pensado, discutido e, se
possivel, incorporado, gerando assim elementosftix@o que facilitem o entendimento do mundo em qu
vivemos. Araujo ressalta a problematizacéo, a se&@lia reflexdo como a pedra-de-toque do penser aob
ciéncia, pois:

Com o advento da ciéncia moderna, a filosofia pemkrtos dominios da realidade que
eram pensados sob o0 modo das categorias da rap&oukdiva, porém, ganhou em
aprofundamento com uma abordagem critica do sersbler, ai incluindo-se como tema
de problematizacao a prdpria ciéncia. Esta, portsew, ndo pode e nem deve ignorar a
filosofia que lhe aponta sempre um horizonte dsive$ do realizavel e do desejavel. Se o
cientista ficar surdo aos apelos da critica do gmesito sobre o pensamento, acabara por
fazer uma ciéncia sem rumo e sem coragem. (ARAQ0QB, p.26)

Ao tratar da universidade e da vida atual, Rib@fa®3, p. 51) afirma que o foco da vida académica
deve ser “as linhas gerais da pesquisa, enquantndo profissional formara para o dia-a-dia™:

Se realmente formos apostar na inovacéo, precisarames de mais nada formar gente
gue tenha capacidade de inovar. Esse é talvend@udesafio. Antigamente, falava-se em
aprender certos conteddos. Depois, na geracao a pguenco, insistiu-se que o
fundamental ndo era aprender modelos ou regrasapnaader a aprenderAgora, penso
que € hora de modificar esse lersam porém o rejeitare de apresentar a idéia de que
tambémeé precisaprender a desaprendgiRIBEIRO, 2003, p. 19, grifos do autor)

Entendemos que a universidade, com sua atuacalcatea social, deve criar oportunidades para
que o desenvolvimento das capacidades humanagossievel, pois a solucdo da maioria dos probleréias n
pode acontecer sem a mudanca de mentalidade, € testadrio da Educacdo. No sentido amplo, Edéicac
€ 0 processo pelo qual “a sociedade atua constanteraobre o desenvolvimento do ser humano notinten
de integra-lo no modo de ser social vigente e aeluzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos” (NNE
PINTO, 1994, p. 30).

No mundo atual, € necessario despertar o poterrigivo das pessoas, hdo com o intuito de gerar
lucro para as empresas, mas, sobretudo, para esrcsolucdes para 0s problemas que emergem naseio
nossa sociedade, garantindo o minimo de dignidadeha e qualidade de vida para todos, em um mundo
em construcao. Arroyo aponta o caminho para umadade alternativa:

O movimento de construcdo de uma sociedade alieariatplica a constru¢cdo de um novo
saber, de uma nova cultura, de uma nova concepgawuddo e dos sujeitos empenhados
nessa construgéo. As diferentes lutas sociais aolax classe trabalhadora, num processo
de aquisicdo de uma identidade coletiva [...] Paira este é o0 ndcleo do educativo: é ai e
ndo apenas na escola que o educativo acontecégrit@nente. Concordo com a Leda,
quando ela ressalta a importancia de partir ndesdala, nem da construcdo de um saber
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universal, mas da luta permanente entre a socicdiadpiesa e a sociedade alternativa,
socialista, em construcdo. (ARROYO, 1987, p. 17)

A nosso ver, um exemplo de restauracdo da dignithatieana e de construcdo da sociedade
alternativa apontada por Arroyo é a Miss&o Kiwma instituicdo sem fins lucrativos, fruto de uatigidade
altamente criativa. Com poucas perspectivas dealtrabno mercado deprimido de tecnologia, seus
fundadores demonstram incrivel capacidade de usarcamunidades virtuais para disseminar o
empreendedorismo de forma solidaria e inovadombj€tivo desta organizacao € conectar pessoasgior m
de empréstimos para a reducdo da pobreza no mumadaise de uma comunidade global de pessoas
conectadas pela combinacdo de microcrédito conteanigt. A adeséo € surpreendente, pois a Kiva é uma
plataformaonlineaberta, onde a comunicacéao flui, livremente, pdo to globo.

A Kiva é a expressao da tendéncia humanista dossn@mpos, que, apesar de ndo solucionar os
problemas da pobreza no mundo, demonstra que éve@losmediante redes sociais, colaborar com as
guestdes globais. Esta organizagéo, ao se desendaforma aberta e descentralizada, demonstjaiton
particular de resisténcia a exclusdo sofrida pelasses subalternas. Mediante redes sociais, ituiigEbd
articula agbes coletivas da sociedade civil, cigaater é menos reivindicatério e mais mobilizat@io
participativo. Talvez seja neste sentido que Rabbirenta:

E responsabilidade de cada um de nds contribuir cgatividade e discernimento para

encontrarmos novas solugdes. A atividade criat&a pode mais ser exclusividade dos
artistas. Precisa ser incluida em nossas atividad@dianas, orientar nossas decisdes
pessoais e coletivas e influenciar nossos processbiscos. Ou permitimos que uma

dinamica criativa se expresse de maneira positbranpsso intermédio, ou destruimos a
nés mesmos e a nossa Terra. (ROBBINS, 1995, p817-1

Por meio da critica e da criatividade, € precissedeolver um olhar a frente de nosso tempo. Paulo
Freire, ao ser questionado sobre a universidaden@ica Latina hoje, afirmou:

Grosso modo, eu te diria que o0 momento da abemisachegou ainda, mas a universidade
hoje esta muito menos esquematica do que foi ontemho a impresséo que a tarefa dos
cientistas sociais [...] seria aproveitar 0 momdmigtorico para ampliar, abrir os horizontes
da universidade, deixar os alunos mais livres, m@agsivos. (PASSETI, 1998, p.49)

Assim como Freire, Ribeiro entende que é necess@paer a abertura da instituicio académica
para, além do Estado e do mercado, incluir a sadeedue a abriga e a sustenta, englobando a fanoka
movimentos sociais. Como exemplo, destacamos admagde Extensdo Universitaria “Universidade Sem
Fronteiras”, que objetiva unir recém formados eweidias areas do conhecimento e a comunidade externa
com vistas a aumentar a qualidade de vida da pgimlaconcomitantemente a capacitacao profissional.
Apesar de ser precoce qualquer forma de avalis@&editamos que este programa vai ao encontro do
pensamento de Ribeiro sobre a necessidade de sstiinma atividade de extensdo, proporcionando a
articulacdo do ensino e da pesquisa as necessidadesciedade. Para ele, a universidade deve estar
preparada para formar integralmente o ser humanseja, forma-lo em todos os aspectos da vida:

[...] a questéo que fica € a de que tipo de formacéniversidade, e quase so6 ela, pode dar,
gue tipo de formacgédo o jovem, e quase soO ele, rdEsse, o eixo do problema: como ter,
na graduacao, que o mais das vezes € vivida natjudes na passagem da mocidade para a
idade adulta, uma transmisséo de conhecimentogagitacdes que faca render ao maximo
essa época da vida. (RIBEIRO, 2003, p. 51)

Mediante novidade e possibilidade de criagdo, guisa cientifica compreendida em sua totalidade
e integrada a extensdo e ao ensino podera abac@sgara o didlogo, gerando-se novos conteddos e

2 A Kiva - palavra de origem suaili, lingua africangue significa “unidade” ou “acordo”, é sediada $&0 Francisco, fundada por
um jovem casal, em novembro de 2005, ambos recémaéios pela Universidade de Stanfords/Califérnia/EWB#Nngiu, em
novembro de 2009, 100 milhdes de ddlares em empEstsem qualquer contrato, com taxa de reemlu®s®8, 56%. Verificar
histdria de formacéo a abrangéncia do programaeisite do Kiva. Disponivel em; <http://www.kiva.frgAcesso em: 03 Fev. de
2010.
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praticas menos alienantes, em que possa ser \a&lorino sujeito, o refletir, o participar e o agm maior
autonomia.

A luta pela legitimidade vai assim ser cada vezsmeaigente e a reforma da universidade
deve centrar-se nela. S8o cinco as areas de a&sie dominio: acesso; extensao;
pesquisa-accao; ecologia de saberes; universidadeoda publica. As duas primeiras sdo
as mais convencionais, mas teréo de ser profundamenistas; a terceira tem sido

praticada em algumas universidades latino-americararicanas durante alguns periodos
de maior responsabilidade social por parte da usid@de; a quarta constitui uma decisiva
inovagdo na construcdo de uma universidade p6sablamuinta € uma area de accéo que
teve no passado uma grande presenca mas que tesr dwje totalmente reinventada.

(SOUZA SANTOS, 1988, p. 61)

Em outras palavras “[...] trata-se de compreeadédquanto pratica social de conhecimento, uma
tarefa que se vai cumprindo em didlogo com o muwndae € afinal fundada nas vicissitudes, nas dEess
e nas lutas que o compdem e a nés, acomodadovatades’ (MORIN, 2003a, p. 13). Para Bauman, o
conhecimento produzido deve ter “o poder de naosteamar e de transformar o mundo a nossa volta — e
algo melhor ou, no minimo, menos mau” (BAUMAN, 2007195).

Tal inquietacdo pode encontrar refligio no signifaccaos quatro pilares da Educacgédo para o século
XXI, propostos no relatério da UNESCO coordenadp Jamues Delors (1999), que defende a Educacéo
numa perspectiva holistica: “A educacdo cabe femete algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bugsol@ermite navegar através dele" (DELORS, 1999, p
89). Em defesa de uma educagdo que abarca o sejeitsua totalidade, Delors apresenta um modelo
pautado em quatro pilares do conhecimento ou ajzegehs fundamentais:
a) aprender a conhecerque revela o processo de abertura para o condetmmem suas mdltiplas
dimensodes;
b) aprender a fazerque pretende despertar para a ousadia, corageorme riscos e de considerar o erro
como parte do conhecimento;
c) aprender a conviverdesperta para a necessidade de compreensaordodeutespeito ao pluralismo e de
habilidade para gerir conflitos na realizacao aggpos comuns e, finalmente;
d) aprender a servisto, talvez, como 0 mais importante, por exicai a necessaria autonomia,
discernimento e responsabilidade social como cmladdnundo.

O que Delors, Ribeiro, Morin, Bauman, Robbins, Madurreire, entre outros, tém em comum € o
foco para uma formag&o humana ao longo de toda aixtdinuada, poiaprender a desaprendarno sentido
que Ribeiro propfe, representa a habilidade dedaptar as mudangas que todos devem prever nesta
sociedade “liquido-moderna” (BAUMAN, 2007). Nessaitiddo, a obra de Nietzsche (2006) se mantém atual
e € inspiradora, porque instiga o sujeito a peosatra si proprio, ou seja, a repensar sobre asacalas
quais tem que se desfazer, a exemplo dos precosicdilgmas e doutrinas, que sdo inculcados em seus
processos educativos. Nietzsche também alerta gparacessidade de desaprender, para que possamos
reaprender, porque o mundo esta ai para ser ddswel@descoberto.

Eis o desafio para a universidade: abarcar o @imeato como possibilidade plural; pluralismo que
se desenvolva mediante superacdo de fronteirasipldiaces, compromisso social, flexibilidade
epistemoldgica, provisoriedade, dentre outros, o universidade] deve-se formar um espirito iatju
gue compreenda que os saberes cientificos sdoegmmpsitorios. Os alunos devem aprender que arault
a ciéncia, o saber ndo se congelam, ndo se totelizgas formam sempre contas incompletas [...]”
(RIBEIRO, 2003, p. 51). Paulo Freire, citado posdedi, entendeu bem esta dindmica, apresentando uma
prética a frente de seu tempo.

No fundo, hd& momentos que vocé e a fala fazem parf@ocesso de conhecer. Vocé fala
do conhecer e trata da forma de conhecer, vocé&@mé resultado. E interessante. Tem
hora que se da uma énfase enorme ndo aos achadssaonprocesso de achar,
reconhecendo uma simultaneidade contraditéria estoois. (PASSETI, 1998, p. 51)

E possivel identificar, na narrativa de Freire,ua gxperiéncia e intimidade com o objeto de
conhecimento, pois, ao anunciar a novidade pautadacerto entre curiosidade e método, aponta para a
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esséncia do conhecimento enquanto constru¢io huriaimaperativo considerar essas questdes nosaspagc
formativos como partes a serem integradas, diabsydeim “Pela M&o de Alice — o Social e o Politieo n
Pds-modernidade”, Souza Santos (2001) convida ar gdara o0 momento atual como um desafio ao
pensamento, a criatividade e a imaginacao, o gde goalificar o olhar do pesquisador e do professbre
sua producdo (ou, quem sabe, reproducdo), sejdific@nseja na pratica de ensino, ou em ambas,
concomitantemente, pois:

Quando o desejavel era impossivel foi entregue asDguando o desejavel se tornou
possivel foi entregue a ciéncia; hoje, que muitopdssivel é indesejavel e algum do
impossivel é desejavel temos de partir ao mei@tBes como a ciéncia. E, no meio, no
carogo ou no miolo, encontramo-nos, com ou senrasepa nos proprios. Por esta razéo,
gueiramos ou nao, tudo nos esta entre@®@UZA SANTOS, 2001, p.106)

Em suas analises, Souza Santos (2001) indiegpel gue a Universidade - que desde o século XIX
pretende ser o lugar por exceléncia da producdcoddecimento cientifico - deverd ocupar na poés-
modernidade. Ao afirmar que esta instituicdo réitsegue cumprir com sua fungéo original, por veady
uma ambigua condi¢do de manutencao de seu elidssrigéncia democratica de inclusdo social, defende
superacdo da dicotomia entre alta-cultura (erugliedoultura popular (senso comum). O autor propde a
construgdo de um novo senso comum, do diadlogoaeitacdo da diversidade de saberes; a universidade
sera “[...] democratica se souber usar o seu sdiagemonico para recuperar e possibilitar o
desenvolvimento autbnomo de saberes ndo-hegempg@@slos nas praticas das classes sociais opsimida
e dos grupos ou estratos socialmente discriming@&BUZA SANTOS, 2001, p. 228).

Diante do risco de que a universidade perca aapacitdade de reflexdo e questionamento e de que
0S sujeitos perderam o poder de criacdo, Souzas$SE0101) aposta na utopia, apesar de entenderagué
tarefa facil, nem individual. Moreira assinalati@nsformacdes intelectuais que se ddo no campiuleias
quando submetidas a critica, e aponta o podersieata a transformacao social:

[...] a idéia pode ser submetida ao fio criticodddate, permitindo-nos: 1) refletir sobre
nossas leituras do mundo [e dos nossos alunogxganplo]; 2) clarificar o modo como as
produzimos e praticamos; 3) desfazer o dogma dbemdmento; 4) estabelecer os limites
da teoria; 5) perceber que varias alternativagpeesentacéo sdo possiveis; €; 6)
compreender o poder das idéias na transformacdcodedade em que vivemos.
(MOREIRA, 2007, p. 106)

No sentido exposto por Moreira é que devemos pesdae as ideias veiculadas na universidade,
na escola (Educacao Formal) ou em qualquer outro ewicativo ndo-formal ou informal (GOHN, 1997),
pois, atualmente, na pesquisa e no ensino, temusacfedita-se ter] maior clareza e aceitaciopeitesde
como as praticas sdo dotadas de juizos de vakdip wle mundo, crencas e ideologias. Tal clareza é
fundamental para que nos, educadores, sejamfanesirs(BENJAMIN, 1994), pois, na era do simulacro
(MELO, 1988) é colocada em xeque nossa condicasugiEtos sociais. A capacidade de reflexdo, de
indagacdao e de criatividade € primordial para cimepnosso papel de instrumentalizador do outiae @6s
mesmos, para que seja possivel o exercicio dagidadania (MADEC; MURARD, 1998), pois a Educacéo
é “determinada pelo grau alcangado pela consci&acial e objetiva suscitar no educando a conseié&te
si e do mundo” (VIEIRA PINTO, 1994, p. 33).

Por isso, 0 papel da universidade como um dos;espaducativos formalizados e, portambaus
da produc¢do do conhecimento cientifico e da form#&génana, € oferecer uma n@g@stemeou seja, uma
nova maneira de pensar a producéo de saberesne, @sstribuir para o avanco do conhecimento dieoti
concomitantemente a formacdo humana, ou melhatraatdo de sujeitos que contribuam, efetivamente,
para uma maior equidade socioeducativa. Como aftnigatto:

Para além do discurso apologético da sociedadeodioecimento, da qualidade total, da
formacao flexivel e polivalente, categorias queditaen o ideério da teoria do capital

humano, numa nova materialidade histérica, e, ptorfaps mecanismos de exclusao, pulsa
uma realidade social, cultural e politica constyfthrticularmente mas nao sé, nas Ultimas
quatro décadas nas lutas por direitos civis, sgc&in suma, por uma cidadania real e
efetiva para as classes trabalhadoras. E na adaliegtica desta trajetoria que reside a
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forca politica para ndo apenas resistir, mas daisput plano da sociedade e no plano da
educacgdo uma proposta alternativa. (FRIGOTTO, 19946)

Como proposta alternativa, Souza Santos indicanterlocucdo dos saberes. Desta forma, a
universidade estara pronta para enfrentar os desadntemporaneos.

A universidade deve promover a discussao trangtdiisair sobre a crise do paradigma da

modernidade e, em especial, da ciéncia modernee sabansicéo paradigmatica e sobre os
possiveis perfis da ciéncia pés-moderna. Deve pao@e que a discussdo inclua, desde o
inicio, cientistas naturais, cientistas sociaigjvestigadores de estudos humanisticos. Por
se tratar de uma discussao de importancia vita pafuturo da universidade, deve ser

contabilizada como actividade curricular normahp® de investigacdo e de ensino) dos

docentes e dos investigadores que nela se envolv€8©®UZA SANTOS, 2001, p. 226)

Com tais palavras, Souza Santos abre a “Caix@amielora” da universidade, deixando, de certa
forma, extravasar alguns males, nos quais talv&efmelhor ndo mexer e ndo enxergar. Mas, segogperi
mexer na “caixa dos relacionamentos” entre os peadores e professores, perigoso também serianao t
e ndo abrir espago para pensar sobre este aspecttidiano das universidades e, incluo aqui, daslas
em todos o0s niveis de ensino, pois, para nos, agsa a esperanga (alias, o unico dom deposi@adaira
de Pandora, como descrito no mito grego) ou, a im@de Bauman, a metaesperanca: “uma esperanca que
torna possiveis todas as outras” (BAUMAN, 2007,95).

O que temos vivenciado como professores-pesquisadogque a pratica cientifica esta longe de ser
“exotérica”, ou seja, aberta, flexivel e disposiad@logo, mas continua “esotérica”, porque seleeraiito
mais no interior dos grupos que comungam do mesgmad ou doutrina. Hespanhol (2006) afirmou que no
ensino superior ndo ha conexao entre as areamtleamento, pois a tendéncia a especializacaodiaep
a visdo de conjunto e os avanc¢os ocorridos noidntdas especializacées ndo retornam a totaliddae
Alves (2005, p. 115), “o cientista se transformanrthbomem unidimensional’: vista apurada para exlor
sua caverna, denominada ‘area de especializacag’cago em relagéo a tudo que ndo seja aquilospyevi
pelo jogo da ciéncia.” Nesse contexto, a produggtifica enrijece, engessa e sedimenta, se toonand
“pesada demais” e “fechada” visto que seus ideddizs ndo costumam dialogar ou buscar conexdes com
outras opg¢0des tedrico-metodoldgicas, pois € sahido

Quando nos identificamos profundamente com umaaceédio da realidade, opomos
resisténcia a abri-la, enriquecé-la, transformala substitui-la... mesmo quando a
experiéncia e a opinido “exteriores” nos insinuemeaessidade de rever nossas teorias.
Mais (e pior ainda!): como vemos toda a realidatavéas da teoria que compartilhamos,
entdo, qualquer experiéncia ou opinido contrari@ossa teoria, nés vamos interpreta-la
através da mesma teoria... € chegaremos até aceédla mais uma confirmacédo de nosso
modo de ver as coisas! (MADURO, 1994, p. 98)

No sentido proposto por Maduro, colocar-se no ldgaoutro, pensar o mundo sob outra janela que
nao seja a sua, nao é tarefa facil. As lentes mrlags enxergamos o mundo parecem nao se ajustar o
bastante quando damos os primeiros passos expéaimgrara olharmos através do espelho do outro.
Quando nos arriscamos, a primeira sensacao € aedestamos pensando o mundo de uma forma cadtica,
vaga e amedrontadora. Muitas vezes, as diferengasfarmas de compreender a realidade se tornam
obstaculos para a comunicacao e a compreensao.

Quando captamos a realidade de um certo modo,einégmente acreditamos que aqueles
que a percebem de outro modo se enganam... masiobSe, ainda por cima, temos maior
poder que essas outras pessoas, podemos facilo@ntea tentacdo de usar nosso poder
para impor aos outros nosso modo de ver as c¢MADURO, 1994, p. 55)

Esta relagdo doutrinaria na forma de construir eomhentos, em que o professor detentor do
“conhecimento valido” impde ao seu aluno um conheaito sedimentado da realidade como Unica
possibilidade de compreendé-la, via de regra, asedfaz presente nas aulas. Isso porque, de ocena,f
carregamos a “heran¢a” da auséncia de posicionameriticos frente ao outro e a nés mesmos, devido
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criagdo de uma mentalidade individualista e fragérém Nesse sentido, € comum crescermos de maneira
sectarizada, ou seja, vivermos algumas situagde®eoutras, aprendermos algumas coisas e néo ,outras
conhecermos algumas pessoas e nao outras. Isfficaigizer que

As nossas experiéncias nos levam a ver a realid@dena maneira diferente daqueles que
viveram outras experiéncias. Essas experiénci@® feom que a comunicacdo seja ndo
apenas possivel, mas, muitas vezes, necessaria.digldgo pode surgir, a seu tempo, o

consenso ou inclusive algo mais dificil (porém nmeasesséario em nossos dias?): o respeito
aberto a formas diferentes de pensar e viver jooio a humilde consciéncia das préprias

limitacdes. (MADURO, 1994, p. 55)

Dada a limitagdo da nossa condicdo humana é deaddgnos um trabalho pedagdégico dialégico,
em todos os niveis de ensino, para que haja aragéstde conhecimentos numa perspectiva plura, poi
mais importante é reconhecer que nossos sabersgsgoe transitorios, incompletos e fragmentadasa P
Gohn:

O mundo atual estaria a exigir: pessoas que saibamalhar em equipes, que saibam
administrar suas emoc¢des ndo se sobrepondo aossdema saibam ouvir e dar espaco
para a fala do outro. O suposto béasico é queatividade e as inovagdes sé podem surgir
em ambientes abertos, onde a discussdo das idémslebate das opinibes estejam
presentes. Os velhos lideres, que dominavam p#ldace que influenciavam suas bases
por suas personalidades fortes e marcantes, estéma do novo modelo. (GOHN, 19997,
p. 3-4)

Nesse sentido, torna-se fundamental no mundo mpaténeo formar pares, dialogar com o outro,
colocar-se no lugar do outro, pois diante da coxiqidele que permeia a vida, é impossivel para dtsuje
realizar-se mediante atividade solitaria. E impuddrisar que

[...] nem toda pluralidade de perspectivas presgsasempre conflitiva. As diferencas nao
precisam ser sempre “mas”. A unanimidade ndo é emgressariamente melhor que a
multiplicidade. As discrepancias ndo precisam sampe resolvidas em termos de

“vencedores” e “vencidos”. Pode haver — e muitageseexistem — outras formas de
considerar e manejar a variedade e a divergéncipetigpectivas. Mas, para isso, €
necessario “colocar-se na pele da outra pessaaggdir, tentar compreender de verdade,
por dentro e a fundo, as diversas maneiras demmarmesma realidade. (MADURO, 1994,

p. 78-79)

Eis um desafio a enfrentar diante das mudancasuesn: dialogar com o outro para a producdo de
conhecimentos que gerem respostas, ainda que gE@isérias e parciais, as crises que todos nés
partilhamos na contemporaneidade. Para PrigogBterggers (1991), o pesquisador deve voltar o $&u ol
para o transdisciplinar, pois 0 tempo presentenakssipara a alianca e a reconciliacdo do homemaom
natureza e da ciéncia com a filosofia. Para a etimacdo do tdo sonhado projeto transdisciplinar, d
abertura para diferentes formas de ver e conhemalidade e da “nova alianga”, no sentido prigagia, é
preciso primeiro um mover das mentalidades e ésglidades dos profissionais em suas diferentes &e
conhecimento.

Assim como a crianga utiliza brinquedos enquantesg@gpor um processo de continua
ampliagdo de suas esferas de relacionamento, dakps podemos utilizar a matéria-
prima de nossas ocupacdes e vidas para examinsssnadacionamentos com 0s outros e
com o ambiente. A vida é uma dimens&o transitGaiaxsténcia e, em certo sentido, 0s
relacionamentos que temos neste mundo sdo obraitedras quais experimentamos uma
realidade maior. (ROBBINS, 1995, p. 112)

Um projeto transdisciplinar ndo se faz fora de wema de relacionamentos, esta compreendida por
Robbins como “obras de arte”, pois vivemos numa il interacdes que deve ser considerada como ponto
de partida para o desenvolvimento de qualquer ltralmcadémico. Para Castro (2007), “a ciéncia tae g
ser democratica e cosmopolita”, pois, diante dasfites postos por esta sociedade em mudanca, i6qrec
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maior mobilizagéo dos estudiosos contemporaneasgremocao dos direitos humanos e das coletividades
da justica social, distributiva e cultural. Sojaegle que:

Dar sentido a modernidade contemporénea, ou a pdsmmdade, se preferirem, ndo é
algo que se possa fazer mediante o simples andacéguivaléncia légica e metodoldgica
da histéria, da geografia e da sociologia em sag®ds modernistas, e a exaltacdo da
fecundidade de suas religacdes nascentes. Todndo @a moderna divisdo académica e
intelectual do trabalho que definiu [e fechou] ssdiaciplinas, desde o final do século XIX,
precisa ser radicalmente remoldado. (SOJA, 199B9®)

Entendemos que esta “remodelacédo”, que Soja prpaftee superar o problema do conhecimento
disciplinar, deva ter como primeiro passo a mao@géo no interior dos centros de pesquisa e engara,
que a prética cientifica seja mais solidaria, redia com mais humildade e menos vaidade, afinal,riim
mundo sem herdis, declarar a fraqueza ndo é sinlhdueza” (SOUZA SANTOS, 2003, p. 75). Casseti,
analisando Lacoste, percebe as dificuldades dmglermentar um projeto unitario a partir da pratics
geobgrafos

Embora a geografia tenha passado por uma relatipura epistemolégica a partir da
década de 70, ainda prevalecem diferencas enggedapafos. Lacoste (1973) ndo esconde
0 estado de crise que o discurso geografico t@mhticonhece, ressaltando que a prética
dos geografos ndo corresponde ao projeto unitdaionedida em que uns se especializam
em geografia fisica, enquanto outros se enveredgm gaminho da geografia humana,
considerando « as estratégias ocultas que temage@sp (CASSETI, 2002, p. 153)

Se néo ha unicidade no préprio campo disciplirmexemplo da Geografia apresentada por Casseti
(2002), em que sdo preeminentes as dicotomizagdeso entre os gedgrafos fisicos e humanos como
também entre os humanisticos, 0os marxistas, oosRE[stas - como esta ocorrerd entre as difesediteas
do conhecimento, como propdem Souza Santos e Soja?

Diante da problematica exposta por Casseti, dateas que ainda ha muito que se fazer para o
desenvolvimento de um trabalho mais humano e hwador, em que o foco seja menos o enaltecimento do
pesquisador mediante acumulo de titulos e publesagd mais o de construir uma intelectualidade
preocupada com a operacionalidade do conhecimentiozido, em favor de maior equidade social.

Queira ou ndo, a universidade carrega em si acffadie uma significativa experiéncia formativa,
sendo que uma de suas fungbes mais complexas #®a@de o professor, pois para este ndo basta cenhe
mas, sim, conhecer o conhecer. Este é 0 assumt@xiono item.

3. O Professor em Formacao Continua

A formacéo qualitativa do professor € a mola plsgna de um sistema educacional voltado para a
formacdo da autoconsciéncia social ao longo do derem todos os sujeitos que compdem determinada
comunidade. Ao professor em “tempos liquido-modg€r{8AUMAN, 2007) deveré ser disponibilizada
uma formagé&o continua, que inicia antes e se pyalolepois da universidade, em patamares sempre mais
elevados. Lembrando que o sujeito comeca a suafdmna partir do momento em que foi gerado, ndo sao
apenas os anos de graduacdo (formacado profissioical) que dardo conta daquilo que o professor
precisara saber para trabalhar em sala de aula.

A Associacdo Nacional pela Formacao dos Profisssoda Educacdo (ANFOPE) define formacao
continua como uma proposta que vai além da formiagéal, afirmando em seus documentos (1998; 2000)
gue se trata de um processo de construcao perreahecbnhecimento e desenvolvimento profissiormal. E
suas propostas de formag&o continuada aparececeitmode hominizagdo de Marx, enfatizando-se que o
homem ominilateral, ao produzir-se a si mesmo, éambe produz no/com o cotidiano.

A tarefa de ser professor em uma sociedade siteadee um mundo que se vai e outro que surgird”,
como preconizou Prigogine (2003), sera possivedréirpde uma formagéo solida que Ihe proporcione a
identidade de um sujeito autdnomo, reflexivo, petesacriativo e cooperativo (FREIRE, 1996).
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[...] nos interrogar sobre a maneira como nos teratecionado habitualmente com as

realidades que queremos conhecer; sondar a higié@&saas mesmas realidades e as
diferentes formas como foram vistas através dehgtaria; explorar no passado ou em

sociedades diferentes outras maneiras possiveisntecer e relacionar-se com realidades
semelhantes; examinar a fundo diferentes perspsctigentes e controvérsias que hoje se
travam em torno dessas realidades; e refletir atit@mnente a respeito de como nossos
préprios interesses e escalas de valores podernanfusssa capacidade de captar aquilo
que realmente nos interessa conhecer. (MADURO, ,11238b)

Maduro mostra que o conhecimento e a aprendizagetimua nascem do respeito a pluralidade dos
pontos de vista. Isto requer a (re)construcéo deulds interpessoais, ou a capacidade de intexrams
outros por meio do diadlogo, da negociacdo, da gestda resolucédo dos conflitos, inevitaveis em goaio
exemplos de vida em comum, como explica Bauman:

[...] a vontade e a habilidade de se engajar cama®pessoas num esforco continuo para
transformar a convivéncia humana num ambiente tadepb e amigavel para a cooperacao
mutuamente enriquecedora de homens e mulheres wam Ipela auto-estima, pelo
desenvolvimento de seu potencial e pelo uso adeqdeduas habilidades. Em suma, um
dos objetivos decisivos da educacdo ao longo da eaan vistas ao “capacitamento” é a
reconstrugdo do espacgo publico, hoje em dia cadamas deserto, onde homens e
mulheres possam engajar-se numa traducéo contomumtgresses individuais e comuns,
privados e comunais, direitos e deveres. (BAUMABD2, p. 163)

Do pensamento de Bauman, € fundamental entequer no processo de formacdo docente,
devemos lutar contra a adaptacdo das capacidadesibg ao ritmo desenfreado das mudancas da saziedad
atual, pois uma das func¢des da Educacéo € tommando - em continua e rapida mudanca - mais saidar
hospitaleiro para a humanidade.

Os vinculos interpessoais, cuja reconstrucdo Bauroasidera necessaria, constam em uma das
obras de Bloom (2004) como um chamado para a cstaqud@ verdadeira sabedoria. Ele define a verdadeir
sabedoria como aquilo que o sujeito aprende enatmnbm o outro e, na falta desse outro, o quendpre
com os livros, por exemplo. Para ele, a sabed@sztenda relacdo que cada um estabelece entre o que
aprende e o que realmente fa@m o aprendizado. Enquanto informacdo e conhetimpadem ser
compartilhados, a sabedoria é restrita a uma svilpde particular. Por este ponto de vista nastexima
sabedoria universal, mas sabedorias, ou vis6esssdbimundo.

Para Marques (2006, p. 192), “Atingir a sabedpdaaonducao da vida é o objetivo maior de toda a
educacdo, objetivo a0 mesmo tempo ético e politida Atingir e conquistar a verdadeira sabedpdamo
defendem Bloom e Marques, é o que desejamos nesFoae formacdo de uma pessoa, o professor-
educador, que vai ter aos seus cuidados o des@neaolw de outro ser humano, o seu aluno. Nessilgent
para a conquista de uma formacéo diferencial pautadverdadeira sabedoria, é preciso compreenéer qu
no exercicio da acdo docente, o ensinar repregehtaabalhar com seres humanos, sobre seresrusra
para seres humanos” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 150)

E somente pela conquista da “verdadeira sabedgu@’o professor podera cumprir o seu trabalho
de formar pessoas da melhor maneira possivel, paFaestejam aptas a transformar a realidade. Eis o
sentido de o professor se aproximar do artistes pste, em sua atividade, mantém outra relacdoocom
objeto do conhecimento:

[...] ele [o artista] se relaciona com o ambiente meio da arte. O que vemos na tela € a
experiéncia subjetiva que o artista tem de um objeara quem quer se dedicar a alguma
atividade criativa, o valor da experiéncia estdaam processo de criar quanto no produto
da criacdo. Além disso, o prazer de quem vé o poodristico se deve a capacidade de
entrar na experiéncia criativa do artista. O prdturiala ao profundo, enternece-nos a
mesma fonte a que o artista recorreu. (ROBBINS5,199112)

Robbins demonstra a relacdo estética entre sujbjeio apontando um interessante caminho para a
conquista da “verdadeira sabedoria”, a qual, acess ultrapassa os limites gnosiologicos provasie de
um unico campo disciplinar para adentrar em “teathsias’ Para Bloom (2004), somente por meio de uma
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leitura intensa, constante e diversificada o swjéitapaz de construir-se de forma autbnoma e Mas,
infelizmente, apesar de tantas pesquisas publicadasse consegue acompanhar a altura o ritmo doraz
desenvolvimento do conhecimento, nem o acumulonflarnhacdo. Bloom fala sobre a ampliacdo do
repertorio cultural dos sujeitos, porém, cabe agua indagacéo para se repensar a formacao doCembe

o professor podera considerar no aluno e propte ageilo que ndo faz parte da sua tradi¢céo fouaatide
seu préprio acervo sociocultural? Diante das sitesgoncretas de vida e trabalho, como poderahildasi
uma educacao que pretende ser inclusiva?

Marx e Engels (1977), ao perguntare@uém educara os educadores™pstram que o préprio
educador precisa ser educado, para que ele asstcongpoomisso de promover uma educacéo voltadaapara
transformac&o social. E certo que os professoresaédres nio se colocam acima dos demais agentes de
mudanca, mas uma formacédo voltada para a emancig&RAMSCI, 2004) é fator decisivo para a
participacdo ativa dos cidaddos na constru¢do ®enativas para uma organizagdo social mais justa,
equitativa e democratica.

Nesse sentido, a formacédo do professor deve seontimuum o qual ndo se finda com o término
de uma graduacao ou pés-graduacéo, pois o tempmkssor é o da busca constante e sempre incamplet
A Educacao do sujeito (professor) é um processorexial, como afirma Vieira Pinto:

Multiplica-se por si mesma com sua propria reaipacQuanto mais educado, mais
necessita 0 homem educar-se e portanto exige mactagdo. Como esta ndo esta jamais
acabada, uma vez adquirido o conhecimento exisfedtgcagéo transmissiva) ingressa-se
na fase criadora do saber (educacéo inventivalEIRA PINTO, 1994, p. 33-34)

Cada etapa de formacéo é uma releitura das expsémue ocorrem na interacao entre o professor
e seus interlocutores (alunos, livros, filmes eEm que 0s mesmos abrem caminhos para novos nasnent
num movimento dialético de comec¢o, recomeco € wn Bomecgo.

Mais precisamente, no ambiente liquido-modernougaghio e a aprendizagem, para terem
alguma utilidade, devem ser continuas e realmemtéggla a vida. Nenhum outro tipo de
educacdo ou aprendizagem é concebivel; a “formacs’eus ou personalidades é
impensavel de qualquer outra forma que ndo seja wef@macao permanente e
eternamente inconclusa. (BAUMAN, 2007, p. 155)

A “reformacdo permanente e eternamente incorichesad, necessariamente, na interacdo entre os
pares, no didlogo, na abertura para o outro, niraan com a realidade concreta e nos embates emjue
sSomos, 0 que acreditamos ser e 0 que gueremosuwigrEEiMo posto no item anterior.

Retomando a perguntQuem educard os educadores¥ale destacar que, durante muito tempo, a
formagéo inicial foi considerada suficiente paralquer profissional, mas o avango do conhecimerdo e
quantidade de informagfes disponiveis em rede éranx a necessidade de novas aprendizagens e de
aperfeicoamento constante, principalmente dos gwiofiais que atuam na Educacdo. Nesse sentidd, “[..
independentemente do que fazemos nos programasndacfio de professores e do modo que o fazemos, no
melhor dos casos s6 podemos preparar os profegmosesomecarem a ensinar” (ZEICHNER, 1993, p. 17).

Um dos grandes equivocos na tradicional praticemte em todos os niveis de ensino é a forma
como os professores se relacionam com o processantiecer o conhecimento. Pérez Gomez (1997) aponta
a racionalidade técnico-instrumental como um daaveg problemas dos cursos de formacéo inicial.
Segundo ele, os professores sdo treinados a apficaorias e as técnicas cientificas em sala lde Bu
comum observar professores aplicando na pratisaaaeoria “preferida’. Esta relacdo que estes énant
com o produto do conhecimento cientifico colocenotods saberes a mercé deste tipo de conhecimento,
hierarquizando-os.

H& maior valorizacdo dos conteudos do pensamentgudosobre o que se entendeu por pensar,
privilegiando-se mais o conteudo (cientifico) end@ique o processo de constru¢cado de conhecimentas o
maneira como se pensou. Dessa forma, o professeus alunos se apropriam dos conceitos produzidos
pelos cientistas e, via de regra, pouco refletelonesa importancia destes como ferramentas cogsitjue
permitem ordenar e compreender o fendmeno estudado.
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Para a construgdo de uma Educagdo que ensejaosu@itbnomos, a teoria tem um papel
importante: com um bom referencial te6rico, nésgpesadores, conseguimos orientacdo para a pesquisa
definimos métodos, enfim, contribuimos para o avarientifico. Esta tese esta centrada na formalcéal p
e complexa do professor, cujo pressuposto é queqmihecimento das teorias em suas especificidades
possivel reconhecer seus limites e contribuicdesrgrapor-se a ideia de conhecimento cientificoaom
forma superior de explicacdo do real. Por meioedsgidelo de ensino-aprendizagem restrito a repé&mduc
apenas, forma-se um sujeito ndo questionador, sidste, cumpridor de ordens e tarefas impostastupa
que leva a “desinsercao” - inverso de integrac@o‘desafiliacdo”™ ruptura de pertencimento, de wioc
societal — (GAUJELAC; LEONETTI, 1994; CASTEL, 19%pud WANDERLEY, 2001)dos processos
educativos e, como desdobramento, dos processdaissatais amplos. Mas, apesar desta tendéncia a
sedimentagdo e hierarquizagdo do conhecimento,ovesnolhares sobre os processos educativos, ao
valorizarem as subjetividades implicitas dos sogeitém projetado o professor e os alunos da céodie
reprodutores do conhecimento a de construtoregyddicacdes e experimentacdes singulares. Nessa, 6t
o0 mundo académico, no lugar de produtor do conhamtimvalido e socialmente reconhecido, passa a ser
valorizado como parceiro na jornada das praticasaivas.

O professor é um educador, e em sua formacamoenth deve se preparar para liderar pessoas que
consigam, via ensino-aprendizagem, aumentar, gvadsnte, a sua capacidade de transformar o myndo e
neste movimento, transformarem-se a si mesmas, “pailsa educacdo se revela como um processo
expansivo incessante” (VIEIRA PINTO, 1994, p. 485 mudancas sO poderdo ocorrer nos espagos
educativos formais se as mesmas forem implementpdls professores, cujas praticas devem ser
compreendidas para além da formacao técnico-instutat) ou seja, € preciso considerar suas visées de
mundo, crengas, convic¢oes, atitudes, motivacdepjas, e suas leituras acerca das multiplas ez
atentando-se para a dimenséo da aprendizagem fegson

O desenvolvimento de um pensamento critico que lev sujeitos a refletirem sobre a sua
experiéncia individual e coletiva, ou “condicdo debreviventes”, em tempos liquidos deve ser
continuamente repensado para que ndo perca saseforg

[...] continue condizente com a sua tarefa. Tal @a@ntes, a esperanca de atingir um
equilibrio aceitavel entre liberdade e seguranga,daas condigbesine qua nonda
sociedade humana, ndo imediatamente compatives,ignalmente cruciais, precisa ser
colocada no centro do esfor¢o do repensar. (BAUM2007, p.194-195)

Compreendemos que esse esforco dogapena condicdo na sociedade liquido-moderna, como
ressaltado por Bauman, deve permear a praticadias professores, no sentido de compreender caumm a
experiéncia tem condicionado a sua maneira de realiglade e trabalhar a partir dela.

As reflexdes realizadas até aqui mostram o univessmlexo que envolve a formacao profissional e
pessoal do professor. Apesar da desvalorizacdal sweiscente de seu oficio e de seus saberesciéqre
levar em conta o seu potencial de intelectual teamsdor (GRAMSCI, 2004) a servigco do desenvolvitoen
do ser humano (do outro e de si mesmo). Tardifreere as ambiguidades em torno dos professores, 0s
guais ocupam uma posicado estratégica na sociedadenteetanto, tem seus saberes socialmente
desvalorizados.

De fato, os saberes da formacédo profissional, d&®rea disciplinares e os saberes
curriculares dos professores parecem sempre serauanenos de segunda mao. Eles se
incorporam efetivamente a pratica docente, senmsguerém, produzidos ou legitimados
por ela. A relacdo que os professores mantém cosalosres € a de “transmissores”, de
“portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndordeyiores de um saber ou de saberes
gue poderiam impor como instancia de legitimagaatade sua funcdo e como espacgo de
verdade de sua pratica. Noutras palavras, a fudp@ente se define em relagdo aos
saberes, mas parece incapaz de definir um sabduzido ou controlado pelos que a
exercem. (TARDIF, 2002, p. 40)

Apesar desta situacao real que Tardif apresent® sobida dos professores, somos otimistas ao
pensar que estes podem conquistar a liberdadeutoaoaia para reinterpretar, contrastar e reoniemta
forma de se construir e produzir um conhecimentpenapectiva humana. Vieira Pinto (1994) entendeaju
desalienacdo comeca quando a esséncia do edueatransforma e este passa a discernir por si maamo
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sem-numero de verdades, a criar ideias e langarigeiativas originais, que antes nao seriam pegsiem
razdo da dependéncia (aliena¢do) que o paralisavam.

4. Conclusao

A formagdo humana do professor tem um papel pregante para a conquista de uma Educagao
pautada na transformagdo da vida do homem. Dides®,dresta crer no potencial critico e criativo da
humanidade, como caminho para a construcdo de remEEgC0s e tempos pautados em processos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, éticos e religiggdiferenciados e mais humanizadores.

Em suma, cremos que, no mundo atual, é precisorgarxa ciéncia e os demais saberes como
legitimos e entender que nenhum deles tem valosiemesmo: o que importa € o que fazemos com o
conhecimento que construimos e, talvez o mais itaptar, € perceber o que ele tem feito conosco ste ne
sentido que propomos repensar o papel da univeesictamo o centro de exceléncidpousda producéo do
conhecimento cientifico e da formagédo de homenailbares integros, ou seja, inteiros e preparadas pa
assumirem papéis nesta sociedade liquido-modesrmay quer Bauman (2007).

Diante da complexidade do mundo atual e do avaacoiéncia, aumentam os desafios para nds,
professores, tornando cada vez mais complexa arassfa de ensinar. Por isso, elevar a qualidade d
atuacao profissional requer multiplas acfes, exgtrguais a de investir em pesquisas que tenham a
preocupacdo com a formacao de profissionais coarespara atuar na sociedade em diferentes frexgjes,
na Educacdo Formal ou N&o-formal, valores estesagsegurem uma formacao solida, cujo foco esta na
formacdo de homens e mulheres que, ao se aproprilreéonhecimento cientifico, o reelaboram em fanca
dos seus interesses (de classe), tendo como hessadgeres sociais. Esse € um debate em consteugém,
davida necessita de muitas parcerias na universjaedescola e fora destas, para que mudangaamcorr

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Conceicao de. A ciéncia como bdacao: uma homenagem a llya PrigogRevista
FamecosPorto Alegre, n. 23, p. 77-84, abril, quadrimaist2004.

ALVES, RubemEntre a Ciéncia e a Sapiéncia dilema da Educacgé&o. 14. ed. S&o Paulo: LoR0@5.

ANFOPE. ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFSIONAIS DA EDUCACAO.
Documento Finalln: IX Encontro Nacional. Campinas, 1998.

ANFOPE. ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFSIONAIS DA EDUCACAO.
Documento Finalln: X Encontro Nacional. Brasilia, 2000.

APPLE, Michael W. O que os pds-modernistas esquecapital cultural e conhecimento oficial. In:
GENTILI, Pablo A. A.; SILVA, Tomaz Tadeu dieoliberalismo, Qualidade Total e Educac&sdes
criticas. 5. ed. Petrépolis: S&o Paulo, 1997. Ip2®1.

ARAUJO, Inés Lacerddntroducéo a filosofia da ciénci2. ed. Curitiba: Ed. da UFPR, 2003.

ARROYO, Miguel Gonzales. A Escola e 0 movimentaaocrelativizando a escolANDE, Sao Paulo, n.
12, p. 15-20, 1987.

BAUMAN, Zygmunt.Vida Liquida Trad. Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeirogéahar Ed., 2007.
BENJAMIN, Walter.Rua de m&o unicat.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

BINDE, Jérdme. Complexidade e Crise da RepresemtagAMENDES, Candido (org.Representacio e
ComplexidadeRio de Janeiro: Garamond, 2003. p.7-23.

BLOOM, Harold.Onde encontrar a sabedorid@o de Janeiro: Obijetiva, 2004.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacidrad. Alvaro Cabral. S&o Paulo: Cutrix, 1982.
18



Revista Formacao, n.17, volume 2 — p. 3-20

CASSETI, Valter. A Natureza e o Espaco GeografitoMENDONGCA, Francisco; KOZEL, Salete (orgs).
Elementos de Epistemologia da Geografia Contemmaamrad. Nathalie Dessartre Mendonga. Curitiba:
UFPR, 2002. p. 145-163.

DELORS, Jacques (coordgducacdoum tesouro a descobrir. UNESCO, MEC, Séao Paulote@, 1999.

FREIRE, PauloPedagogia da Autonomigaberes necessarios para a pratica docented.IRicede Janeiro:
Paz e Terra, 1996

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéao e formacdo humansteajeoliberal e alternativa democrética. In:
GENTILI, Pablo A.A.; SILVA, Tomaz Tadeu de. (orgblgoliberalismo, Qualidade Total e Educacéo.
Petropolis: Vozes, 1994. p. 33-87.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo Nao-Formal no Brégios 90.Cidadania/Textasn. 10, p. 1-138, nov.
1997.

GRAMSCI, A.Cadernos do Cércer@rad. Carlos Nelson Coutinho. 3ed. Rio de Jan€iinglizagdo
Brasileira, 2004.

HESPANHOL, Antbnio Nivaldo. Palestra proferida ni Semana de Geografia, Il Encontro de Estudantes
de Licenciatura em Geografia, intitulada Geografia e suas mutagfes: marcos e trajetéridgl'a 18 de
agosto de 2006), UNESP, Presidente Prudente, 8B, 20

MADEC, Annick; MURARD, NumaCidadania e Politicas Sociaikisboa: Editor Instituto Piaget, 1998.

MADURO, OTTO.Mapas para a FestadReflexdes Latino-Americanas sobre a Crise e o €anfento.
Trad. Ephraim F. Alves. Petropolis: Vozes, 1994.

MARQUES, Mario OsorioSaberes e valores em interlocu¢do na educazasal. rev. ljui: Unijui, 2006.
MARX, Karl; ENGELS, Frederic. Teses sobre Feuerbathrextos n° 1Séao Paulo: Edicbes Sociais, 1977.

MELO, Hygina Bruzzi deA Cultura do Simulacrdilosofia e modernidade em Jean Baudrillard. B&olo:
Edicdes Loyola, 1988.

MISSAO KIVA. Disponivel em: <http://www.kiva.org/Acesso em: 03 Fev. de 2010.

MONTEIRO, Carlos Augusto de Figueiredo. A geografieBrasil (1934-1977): avaliacéo e tendéncias. S&o
Paulo: Instituto de Geografia da USP, 1980. (SBeses e Monografias).155 p.

MOYSES, Arlete. Palestra proferida na VII Seman&édegrafia, || Encontro de Estudantes de Licentiatu
em Geografia, intituladaA’ Geografia e suas mutag¢des: marcos e trajetér{d<f'a 18 de agosto de 2006),
UNESP, Presidente Prudente, SP, 2006.

MOREIRA, Ruy.Pensar e Ser em Geografiensaios de histéria, epistemologia e ontologiasjmco
geogréfico. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

MORIN, Edgar.Introducdo ao pensamento compleksboa: Instituto Piaget, 1991.
Ciéncia com consciéncid ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003a.

Os sete saberes necessarios a educacéo do fuad. de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne
Sawaya. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia/UNESOQ3I2

NIETZSCHE, Friedrich WilhelmAssim falava Zaratusttarad. Ciro Mioranza. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2006. (Série Filosofar)

PASSETI, EdsonConversacao literaria com Paulo Freir8ao Paulo: Imaginéario, 1998.

PEREZ GOMEZ, A. I. A. O pensamento préatico do psste: a formac&o do professor como profissional
reflexivo. In: Névoa, Anténio (org)Os professores e a sua formaclisboa: Dom Quixote/llE, 1997.

PRIGOGINE, llya. O fim da Certeza. In: MENDES, Calud(org.).Representacdo e ComplexidaBéo de
Janeiro: Garamond, 2003. p. 47-67. (versdo ele@qmr Enrique Larreta — ed.)

., STENGERS, Isabellk.nova aliangametamorfose da ciéncia. Trad. Miguel Faria e Marisl.
Trincheira. Brasilia: Ed. UnB, 1991.
19



Revista Formacao, n.17, volume 2 — p. 3-20

PROUST, MarcelA prisioneira.Trad. Manuel Bandeira e Lourdes de Souza de Ateti8aed. Sdo Paulo:
Globo, 2002.

RIBEIRO, Renato Janiné universidade e a vida atudkellini ndo via filmes. Rio de Janeiro: Editora
Campus/Elsevier, 2003.

ROBBINS, Lois B.O despertar na era da criatividad&rad. Barbara Theoto Lambert. Sdo Paulo: Editora
Gente, 1995.

SENNETT, R. A Corroséo do CaraterConsequéncias Pessoais do Trabalho no Novo GapitalRio de
Janeiro: Record, 1998.

SOJA, Edward WGeografias Pés-modernaa reafirmagéo do espago na teoria social criiéa. Paulo:
Jorge Zahar Editor, 1993.

SOUZA SANTOS, Boaventura de. Um discurso sobre i@sc@s na transicdo para uma ciéncia poés-
modernaEstudos Avangadosol.2 n.2, S&o Paulo May/Aug. 1988.

Disponivel em: <http://www.scielo.br> Acesso emdEz de 2009.

Pela mao de aliceo social e o politico na pés-modernidade. 8.ed.F&ulo: Cortez, 2001.
Um discurso sobre as ciéncids3. ed. Porto Alegre: Afrontamento, 2003.

TARDIF, Maurice.Saberes docentes e formagéo profissiohedd. Francisco Pereira. 6. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

., LESSARD, Claud@ trabalho docenteelementos para uma teoria da docéncia como paofiss
interagBes humanas. Trad. Jodo Batista Kreuchopdis, RJ: Vozes, 2005.

VIEIRA PINTO, Alvaro. Conceito de Educacio; Formeoatetdo da educacio e as concepcdes ingénua e
critica da educacdo. I8ete licbes sobre educacéo de adulBdn Paulo: Cortez, 1994. p. 29-57.

WANDERLEY, Mariangela Belfore. Refletindo sobr@@céo de Exclusado. In: SAWAIA, Bader
(org.).As artimanhas da exclusaanalise psicossocial e ética da desigualdadel sp@d.
Petrépolis: Vozes, 2001. p. 16-26.

ZEICHNER, K.Formacao reflexiva de professorédéias e préticas. Lisboa: Educar, 1993.

20



