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Resumo

Ciente da necessidade de repensar a pratica docente no ambito do processo de formacgdo de professores de
Geografia, o presente estudo tem como objetivo analisar e discutir as agdes pedagodgicas no que diz respeito ao
ensino de Cartografia com académicos do curso de Licenciatura Plena em Geografia do Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) da Universidade Estadual do Piaui (UESPI/Campus da
cidade de Urugui), por meio de atividades teoricas e praticas. A execugdo da disciplina se deu em uma semana no
més de janeiro de 2019 e calcada em 11 momentos metodolégicos em que houve a utilizagdo de recursos didaticos
convencionais e ndo-convencionais, tais como: exibicdo de documentarios e filme; analise de mapas impressos;
atividade de campo; elaboragido de plantas cartograficas; utilizagdo de aplicativos em smartphones; analise do
conteudo cartografico no livro didatico e construcdo (com posterior socializagdo) de mapas e painéis tateis, todos
subsidiados teoricamente em autores que versam sobre a tematica (Formagdo de Professores, Cartografia e
Educac@o Geografica). Foi observado a capacidade e importancia de uma aula dindmica de modo que os alunos
foram instrumentalizados com distintos recursos para, na educago basica, proporcionar novas formas de construir
conhecimentos junto ao alunado, objetivo esse fundamental nos centros de formag&o de professores.

Palavras-chave: Conhecimento cartografico; Formagéo de professor de Geografia; Recursos didaticos nao-
convencionais; PARFOR/UESPI.

BETWEEN CERTAINTIES AND UNCERTAINTIES, EXPERIENCES AND
REFLECTIONS: CARTOGRAPHY PRACTICE WITH PARFOR/UESPI
GEOGRAPHY ACADEMICS

Abstract

Being aware of the need to rethink teaching practice as part of the process of formation of Geography teachers,
the present study aims to analyse and discuss pedagogical actions regarding Cartography teaching with academics
from the Full Degree course in Geography, of the National Plan for Basic Education Teacher Training (PARFOR)
of Piaui State University (UESPI/ City of Urucui Campus), through both theoretical and practical activities. The
discipline was run in a week in January 2019, and paved on 11 methodological moment, where conventional and
non-conventional teaching resources were used such as: screening of documentaries y and film; printed map
analysis; fieldwork; cartographic planning; use of applications in smartphones; analysis of textbooks cartographic
content, and the creation - with further socialization - of maps and tactile panels, all theoretically subsidized by
authors who cover the subject (Teacher Training, Cartography and Geographical Education). The ability and
importance of a dynamic class was noted, so that students were equipped with distinct resources to provide new
ways of building knowledge in basic education alongside the pupil, the fundamental goal in teacher training

centers.
Keywords: Cartographic knowledge; Geography teacher training; unconventional teaching resources;
PARFOR/UESPI.
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ENTRE CERTEZAS E INCERTIDAS, VIVENCIAS Y REFLEXIONES: LA
PRACTICA EN CARTOGRAFIiA CON ACADEMICOS DE GEOGRAFIA DEL
PARFOR/UESPI

Resumén

El presente estudio tiene como objetivo analizar y discutir las acciones pedagogicas en lo que se refiere a la
enseflanza de Cartografia con académicos del curso de Licenciatura Plena en Geografia del Plan Nacional de
Formacion de Profesores de la Educacion Basica (PARFOR) de la Universidad Estatal de Piaui (UESPI/Campus
de la ciudad de Urugui), por medio de actividades tedricas y practicas. La ejecucion de la disciplina se dio en una
semana en el mes de enero de 2019 y reproducida en 11 momentos metodologicos en que hubo la utilizacion de
recursos didacticos convencionales y no convencionales, tales como: exhibicion de documentales y pelicula;
analisis de mapas impresos; actividad de campo; elaboracion de plantas cartograficas; uso de aplicaciones en
smartphones; el analisis del contenido cartografico en el libro didactico y construccion (con posterior
socializacion) de mapas y paneles tactiles, todos subsidiados tedricamente en autores que versan sobre la tematica
(Formacion de Profesores, Cartografia y Educacion Geografica). Se observo la capacidad e importancia de una
clase dinamica de modo que los alumnos fueron instrumentalizados con distintos recursos para, en la educacion
basica, proporcionar nuevas formas de construir conocimientos junto al alumnado, objetivo ese fundamental en
los centros de formacion de profesores.

Palabras clave: Conocimiento cartografico; Formacion de profesor de Geografia; Recursos didacticos no
convencionales; PARFOR/UESPI.

1 Introducao

O conhecimento acerca da Cartografia, no ambito da ciéncia geografica, ¢ de
fundamental importancia, visto que a mesma auxilia na andlise do espago geografico sob
distintas abordagens tendo como ponto de partida a leitura e a interpretacao de dados e produtos
cartograficos. Dessa forma, a Cartografia instrumentaliza a visualizagdo das caracteristicas
fisico-naturais, sociais, econdmicas, cultural de uma dada regido, levando em consideragdo
tanto a escala espacial quanto a escala temporal.

Ao longo dos anos, a Cartografia foi atribuida com uma consideravel quantidade de
defini¢des. Fato esse que as Nagdes Unidas, por meio de uma comissao de especialistas, definiu
a Cartografia enquanto “a ciéncia que se ocupa da elaboracao de mapas de toda espécie [...]
abrange todas as fases dos trabalhos, desde os primeiros levantamentos até a impressao final
dos mapas” (OLIVEIRA, 1993, p. 13). A defini¢do ora exposta foi alvo de criticas, tendo em
vista, principalmente colocar em destaque as técnicas de mapeamento, relacionada notadamente
pelo contexto geopolitico no momento.

Ja em 1964, a Associacdo Cartografica Internacional (ACI) estabeleceu que a
Cartografia seria o conjunto de estudos “e operagdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado
nos resultados de observagoes diretas ou de analise de documentagao, com vistas a elaboragao
e preparacao de cartas, projetos e outras formas de expressdo, assim como sua utilizagdo”

(CASTRO, 2012, p. 15).
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A vista disso, a importancia do conhecimento cartografico por parte dos profissionais e
dos professores de geografia (formados e em formagao) ¢ fundamental, tendo em vista que
auxiliara no desenvolvimento da profissdo, seja em pesquisas, seja em consultorias, e,
principalmente em sala de aula. Assim, torna-se necessario, para os alunos cursistas da
disciplina de Cartografia o conhecimento cartografico e compreender os avangos em que as
técnicas cartograficas estdo inseridas, e, consideravelmente, no que diz respeito a relagdo da
Cartografia com a ciéncia geografica e o cotidiano das pessoas.

Perpassadas décadas e com o avango tecnoldgico em que esta inserida, a Cartografia se
vinculou a distintas areas do conhecimento, com destaque para a Geografia no ambito da
Geografia Escolar e no processo de formagao de professores, quando, nessa perspectiva, o uso
de materiais e linguagem cartograficos sdo conferidos de uma importancia fundamental,
julgando por constituir um instrumento potencializador no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse cendrio, Souza e Katuta (2001, p. 66) argumentam a relacdo da formagao dos
professores de Geografia com tarefas ligadas a docéncia, de modo que ha a necessidade de se
compreender a necessidade do desenvolvimento cognitivo quando se torna necessario que o
professor “domine os conhecimentos, assim como a metodologia de sua elaboragao, para que
possa exercer seu papel mediador”.

Diante do exposto, e da necessidade de se repensar o processo de formagao docente em
Geografia, o estudo que se segue apresenta reflexdes no que se refere ao ensino de Cartografia
junto a formacgao de professores de Geografia, objetivando, assim, analisar e discutir as agdes
pedagdgicas no que diz respeito ao ensino de Cartografia com académicos do curso de
Licenciatura Plena em Geografia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagao
Basica (PARFOR) da Universidade Estadual do Piaui (UESPI/Campus da cidade de Urugui),
por meio de atividades teodricas e praticas.

Cabe considerar que a andlise partiu do seguinte questionamento: de que forma a
Universidade pode permitir aos alunos do curso de Geografia repensarem a pratica professoral
no que tange aos conhecimentos cartograficos em sala de aula? As certezas e incertezas derivam
do proprio processo de ensino, no qual, a medida em que ha o processo educativo, os alunos
podem repensar e relacionar o conteido por meio de suas vivéncias e experiéncias,
proporcionando, assim, a autonomia de pensar, a liberdade de refletir e a emancipacao no
ensinar.

As reflexdes aqui apresentadas fazem parte da execugdo das atividades da disciplina

Cartografia (60 h/aula), ministrada no més de janeiro de 2019, a qual abordou os seguintes
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temas, conforme ementa: fundamentos da Cartografia, escalas, convengdes, elementos basicos
de representacdo do espaco, Cartografia tematica e Cartografia no Ensino de Geografia.

E importante destacar que 0o PARFOR é um programa federal que objetiva a formagio
de professores (de forma gratuita) para atuacdo na educagdo basica que ja atuam em sala de
aula, de modo a seguir o que dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB).
Destaca-se que a formagao de professores (e sua profissionalizagdao) ¢ um importante fator para
o alcance de bons indices de qualidade de ensino, embora outros fatores, como questao salarial
e infraestrutura das condic¢oes de trabalho, sdo conferidos de grandes significados.

Estruturalmente, esse texto esta dividido, inicialmente, na apresentacao geral do estudo
(contendo problematizagdo, justificativas e objetivo), seguido do aporte tedrico, considerando
autores que versam sobre Cartografia e formacgdo de professores de Geografia. Posteriormente,
apresentar-se-a os procedimentos metodoldgicos € os momentos, praticas (planejamento) que
subsidiaram a pratica docente discutida. Apresenta-se, logo depois, os resultados da pesquisa,
perfil dos participantes e reflexdes no que se refere a utilizacdo de recursos didaticos nao-

convencionais.

2 Cartografia e formacao de professores de Geografia

Pensar e discutir a formag¢ao docente no pais, €, antes de mais nada, uma tarefa
necessaria e de extrema importancia, haja vista as distintas esferas que permeiam esse processo,
notadamente no que diz respeito aos centros de formacao de professores, a valorizagdo, a
questao salarial, a infraestrutura disponivel e ao aperfeigoamento.

No caso dos professores de Geografia e seu vinculo com a Cartografia, Richter (2011)
argumenta que a introducao de conceitos espaciais nas atividades didatico-pedagodgicas ¢ de
primordial importancia, a julgar pela capacidade da linguagem cartografica poder ser vista
como forma clara e ampla de representar os objetos que constituem o espago geografico.

A bem da verdade, a ciéncia geografica, em sala de aula, tem como um dos objetivos
mostrar a inter-relagdo entre homem/sociedade e meio/natureza, principalmente nesse mundo
tao conflituoso e carente de analises criticas. Contudo, o professor ndo deve apenas ser um mero
transmissor de conhecimento, e sim, proporcionar um didlogo, uma reflexao, uma critica, enfim,
inserir os alunos como os principais atores do seu proprio processo de aprendizagem,
provocando, assim, novas descobertas e abrindo novos horizontes em sala de aula. Assim, a

Cartografia, pode e deve ser utilizada para com esse intuito.
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Contudo, o proprio processo de formagao de professores de Geogratia tem forte relacao
com a sua atual pratica professoral. Guerrero (2012), por exemplo, aponta que os professores
formados nas décadas de 1980 e 1990, influenciados pela corrente critica da Geografia, tiveram
acesso incipiente ao conhecimento de areas da chamada Geografia Fisica e da Cartografia.
Frente a fungdo da Cartografia, Almeida (2010) defende que a propria formagao do cidadao,
caso nao tenha dominio da linguagem cartografica, torna-se incompleta mediante a sua
incapacidade de usar um mapa.

Em um ambito macro, na abordagem da formacao de professores de Geografia, Castellar

(2010, p. 42) defende que:

[...] o processo de formacdo inicial de professores deveria integrar as bases teoricas
com a pratica cotidiana e, dessa maneira, os estudantes — futuro professores — teriam
uma dimens@o maior do significado dos saberes especificos e das praticas sociais.
Teriam a possibilidade de refletir sobre a teoria e reelabora-la a partir de outros
referenciais, a exemplo das experiéncias praticas que vivenciam quando da realizaggo
dos estagios nas escolas. Essas experiéncias, que evidenciam diversas situagdes de
conflitos escolares provocados pelos diferentes valores e singularidades existentes no
espaco escolar, devem ser agregadas em seu trabalho docente.

De acordo com o que expressa o autor, o aluno (futuro professor) ao compreender a
funcdo da escola, compreendera e dard significado ao seu funcionamento, dindmica e relagao
com o proprio alunado e universidade. A Cartografia figura nessa exposi¢ao quando do
consenso, conforme Francischett (2007), que a Cartografia e o uso dos mapas continuam a ser
e originar problemas, seja para o professor, seja para o aluno. Destarte, o ensino e aprendizagem
da Cartografia exige que o professor saiba e busque explorar e discutir as representacdes
intrinsecas cartograficamente para estabelecer relagdes entre o contetido escolar, o cotidiano do
aluno e a construg¢do de andlises, conhecimentos e novas abordagens, dentro e fora da sala de
aula (ALMEIDA, 2011; PASSINI, 2012; MARTINELLI, 2017).

Reforca-se que, como Almeida (2009, p. 3) argumenta, ha insuficiéncia da formacao
insuficiente dos professores de Geografia para trabalhar com mapas, e, “[...] na verdade, os
conhecimentos especificos necessarios as atividades com as representagdes graficas em geral,
nao estdo presentes nos curriculos de formagao de professores”.

Assim, Simido (2011) afirma que a grade curricular das licenciaturas em Geografia
precisa ser repensada, cabendo aquisi¢ao da estrutura dos conhecimentos geocartograficos e do
direcionamento de mais reflexdes. Desse modo, o professor precisa estar bem informado quanto

a linguagem cartografica, que, por meio das suas estratégias de ensino, transmitem e
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proporcionam novos conhecimentos aos alunos, nao existindo apenas como recurso visual. O

olhar, leitura/analise e discussao dos produtos cartograficos ¢ fundamental.

3 Caminhos metodolégicos

Para a elaboracao das atividades e posterior producao desse artigo, inicialmente houve
a realizagdo de uma analise bibliografica acerca: dos Fundamentos da Cartografia, em Loch
(2006), Fitz (2008) e Duarte (2008); da Formacao de professores de Geografia, Ensino de
Geografia e Cartografia Escolar, buscando em autores tais como, Francischett (2007), Almeida
(2010; 2011), Richter (2011), Guerrero (2012), Passini (2012) e Martinelli (2017); além de
estudos sobre atividades praticas acerca do ensino de Cartografia na Geografia, como em
Nascimento e Ludwig (2015), Santos e Fechine (2017), Seemann e Carvalho (2017) e Nunes,
Andrade e Gouveia (2018).

Tais leituras subsidiaram o planejamento da disciplina, tendo em vista o perfil do alunos
matriculados e contemplando a carga horaria e ementario disponibilizado. Dessa forma, foram
elencados 11 momentos tematicos (Quadro 1), considerando distintos fatores, tais como: 1)

ementa; i1) perfil da turma,; iii) cidade de execugao da disciplina; e iv) capacidade de adequagdo

do que seria aprendido para turmas da educagdo basica.

Quadro 1 — Momentos metodologicos que marcaram a execucdo das atividades da disciplina

e Convengoes

MOMENTOS CONTEUDOS RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS
o Historia da  Cartografia; e | Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,
1° momento in . .
Cartografia e Ciéncia pincéis e apagador.
20 momento Cartografia e Geografia; e Escalas | Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,

documentarios, pincéis ¢ apagador.

3° momento

Historia da Cartografia;
Cartografia e Ciéncia; Cartografia
e Geografia, e Escalas e
Convengodes

Data-show,  textos impressos, atividades,
orientadas, quadro de acrilico, pincéis e apagador.

4° momento

Elementos de um  mapa;
Mapeamento; Formas ¢ dimensoes
da Terra e Projecdes Cartograficas

Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,
filme, mapas impressos, globo terrestre, pincéis e
apagador.

Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,

5° momento Fusos horarios; Mapas, Cartas e . i .
mapas impressos, atividades orientadas, globo
o Plantas . NS
6° momento terrestre, atividade de campo, pincéis ¢ apagador.
- Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,
7° momento Cartografia Tematica e Cartografia o g ] . ° 5
Geot logi atividades orientadas, smartphones, aplicativos de
8° momento ¢ Leotecnologlas celulares, globo terrestre, pincéis e apagador.
. A Cartografia e o livro didatico de | Livros didaticos, documentos e atividade
9° momento .
Geografia orientada.

Data-show, textos impressos, quadro de acrilico,

Recursos didaticos nédo- . . .
10° momento convencionais aplicados na | 1apas HNPressos, 1Sopor, canetas, papes, E.VA’
Cartoorafia Escolar grdos, cartolinas, globo terrestre, pincéis e
& apagador.
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Recursos didaticos ndo- | Maquetes, painéis € mapas tateis.
11° momento convencionais  aplicados  na
Cartografia Escolar

Fonte: organizado pelos autores (2019)

A turma (de 27 alunos) foi dividida em 5 grupos para a execucao de algumas atividades
praticas, no intuito de instigar o trabalho em grupo e promover o estreitamento dos lacos, tendo
em vista que a disciplina foi a primeira a ser desenvolvida pela turma.

Correspondendo aos momentos metodoldgicos, foram utilizados recursos didaticos
convencionais € nado-convencionais, este ultimo aqui encarado sob a concepgao de Silva (2011,
17-18) de que sdao “materiais utilizados ou utilizaveis por professores (as) [...] mas que ndo
tenham sido elaborados especificamente para esse fim [...].”, como televisdo, cinema, poesia,
musica, literatura de cordel, dentre outros. No primeiro momento houve apresentacao da
disciplina e planejamento prévio das atividades a serem executas, procedeu-se com a aplicagdo
de um teste diagnostico contendo 17 perguntas dispostas em 4 dimensdes tematicas, tais como:
1) perfil (género, faixa etaria, cidade de origem e motivacao para escolha da Geografia e da
Instituicdo de Ensino Superior/IES); i1) vinculo com a sala de aula (atuacao docente e formagao
académica anterior); iii) cartografia (conceitos, defini¢des, relacdo com a Geografia e com o
cotidiano) e iv) mapas (importancia, elaboragdo, elementos e vivéncias enquanto alunos da
educagdo basica). Posteriormente, houve o inicio da abordagem do contetido, de maneira
expositiva-dialogada e levando em consideracdo as concepg¢des dos alunos. No segundo
momento, houve a continuidade da discussao do conteudo somadas a exibicdo de dois
documentarios disponibilizados no Youtube: A grande histéria dos mapas e A historia da
Cartografia e a importancia dos mapas.

O terceiro momento foi caracterizado pela elaboracdo de mapas conceituais (em dupla),
seguindo questdes direcionadas e posterior produgdo de textos a partir dos mapas conceituais,
além de interpretagao de mapas impressos. O quarto momento foi caracterizado pela exibigao
do filme Trés Reis (1999) e posterior discussao com base em um Quiz tematico levando em
consideragdo o que fora apreendido com o filme.

O quinto e sexto momentos foram marcados por aula expositiva-dialogada, utilizacao
de mapas, globos terrestres e estudo dirigido, além de atividade de campo como subsidio para
a elaboracao de plantas de uma praca proxima a universidade e da prépria IES, considerando
critérios de riqueza de detalhes e escala. O sétimo e oitavo momentos seguiram as mesmas
estratégias adotadas nos dois momentos anteriores, somadas a utilizacao dos smartphones dos

alunos e de aplicativos (e redes sociais) de celulares, tais como: Google Earth; Google Maps;
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Pokemon Go; UBER; Bussola; Facebook; Instagram; Whatsapp; As Minhas Coordenadas Gps;
Altimetro Preciso; Portal Hidrologico do Nordeste (ANA); Waze; IBGE; Parques do Brasil;
Local Geologia e CPTEC/INPE.

Na utilizagdo dos aplicativos e smartphones, os grupos deveriam conhecé-los e
manipulé-los de modo a utiliza-los como ferramentas para o ensino de Cartografia. Os grupos
elaboraram um manual (passo a passo) de como tais aplicativos poderao ser usados em sala de
aula, socializando (limitagdes e potencialidades) para a turma.

No nono momento os alunos utilizaram o livro didatico enquanto recurso a ser analisado
seguindo duas esferas: 1) organizagdo geral do livro (quantidade de paginas; unidades/capitulos
e temas/conteudos) e i1) abordagem cartografica (conceitos, historico e defini¢cdes; quantidade
de mapas, cartas e plantas; diagramagao e capa; relagdo com os conceitos geograficos (espago,
territorio, regido, lugar e paisagem); relacdo dos produtos cartograficos com o contetdo;
qualidade e apresentacdo dos produtos cartograficos; qual(is) conteudos possuem mais produtos
cartograficos?; clareza e linguagem dos produtos cartograficos; tipologia dos mapas;
abordagem sobre geoprocessamento, cartografia digital e sensoriamento remoto; e sugestoes
praticas com uso dos mapas).

O nono momento (sobre livro didatico) subsidiou o décimo e décimo primeiro
momentos. Nestes dois tltimos os grupos confeccionaram (para microaula) maquetes, painéis
e mapas tateis sobre rede geografica, fusos horarios, economia, migracao e clima, com uso de
mapas impressos, isopor, canetas, papeis, EVA, graos, cartolinas, globo terrestre, pincéis,
serragem de madeira, dentre outros materiais, inclusive fazendo uso da abordagem de ensino
inclusivo (para alunos cegos). O décimo primeiro momento houve a socializa¢ao dos recursos
confeccionados por meio das microaulas com a inter-relacao entre os alunos apresentadores,

alunos espectadores e professor responsavel pela disciplina.

4 Resultados e discussao

4.1 A area de estudo e origem dos alunos

O municipio de Urugui (Figura 1) esta localizado na por¢ao Sudoeste do estado do Piaui,
a margem direita do rio Parnaiba (divisa entre os estados do Piaui e Maranhao) e a uma distancia
aproximada de 450km da capital, Teresina. Esta a uma altitude média de 167m e localizada em
area das Chapadas do Alto Parnaiba. A caracterizagdo do relevo, somada as questdes climaticas

e biogeograficas conferem a essa regido uma grande producdo de graos (a exemplo da soja),
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sendo considerada um dos mais importantes centros produtores de soja dos Cerrados e da regiao
conhecida como MATOPIBA (acronimo formado pelas iniciais dos estados do Maranhao,

Tocantins, Piaui e Bahia, caracterizada pela invejavel produgdo de graos).

Figura 1 — Localizagdo de Urugui/PI

6000"W 40°0'0"W 44°34°17.68"'W 44°32°34.08"'W

46°00'00"W  44°00'00"W  42° "W

]

6°00'00"S

7

o ' et
A ,ii‘
Q

N o
A

250 0 250 500 750 1000 m

O .

1:30.000

8°00'00"S

LEGENDA: INFORMACOES TECNICAS
- . . DATUM: SIRGAS 2000
e Sede do municipio —— Rodovias [ Brasil FONTE: IBGE (2016, Google Earth (2019)

3 Limite Municipal de Urugui [ Estado do Piaui [__] América do Sul || GEOPROCESSAMENTO: Osautores (2019)

Fonte: organizado pelos autores (2019)

Conforme IBGE (2016), a produg¢do de graos no municipio coloca-o em posicao
importante (2° lugar) no ranking do PIB per capita no Piaui, com um total de R$ 36.777,46,
ultrapassando até a capital Teresina (em 3° lugar com R$ 22.597,68). Segundo dados do portal
Brasil em Sintese, do IBGE, a populagao uruguiense no Censo de 2010 era de 20.149hab, com
aproximadamente 21.457 de populagdo estimada em 2018, compreendendo, conforme dados
oficiais, uma densidade demografica de 2,40 hab/km?. Dos 27 alunos apenas um ndo mora em
Urucui, reside em Benedito Leite (municipio maranhense localizado na outra margem do rio

Parnaiba), contudo, trabalha e passa a maior parte do dia em territorio piauiense.

4.2 Perfil dos participantes

Em sua maioria, os alunos da turma sao do género feminino (23 pessoas), ao passo que
no género masculino foram 4 pessoas. E, no ambito da faixa etaria, 13 alunos tinham entre 17

e 25 anos, 10 entre 26 e 34 anos, 2 entre 44 ¢ 52 anos, e 2 pessoas que possuiam acima de 52
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anos, quando da realiza¢ao da disciplina. Em estudo datado de 2014, Assumpgao (2014, p. 9)
comenta sobre a relagdao género e universidade, segundo a autora o estudo e compreensao dessa
tematica ¢ de fundamental importancia para a analise das relagdes sociais, além servir como
parametro para as “percepcoes e avaliagdes que as pessoas tém de si mesmas e dos outros”.
Considera-se ainda a questdao motivacional, tanto na escolha do curso quanto na opgao pelo

programa/IES que oferece o referido curso, como exposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Motivagdo em fazer um curso de Licenciatura em Geografia no PARFOR/UESPI

MOTIVACAO DE ESCOLHA DO CURSO N° DE VEZES CITADAS
Identifica¢do com o curso 23 vezes
Discussdo sobre o meio ambiente 7 vezes
Oportunidade para melhorar a atua¢do docente 5 vezes
Discussdo sobre aspectos socioecondomicos 3 vezes

MOTIVACAO DE ESCOLHA DA IES N° DE VEZES CITADAS
Oportunidade de oferta 13 vezes
Gratuidade no ensino 7 vezes
Qualidade do ensino 7 vezes
Apoio familiar 2 vezes

Fonte: organizado pelos autores (2019)

A propria escolha do curso, como evidenciado no quadro 2, ¢ marcada em grande
maioria pela identificagdao do aluno com as analises relacionadas a ciéncia geografica, citada 23
vezes. A discussao sobre o meio ambiente (citada 7 vezes) e sobre os aspectos socioecondmicos
(3 vezes citadas) foram exemplificadas com a propria realidade em que Urugui esta
caracterizada, principalmente pela questao agricola e a relagao da cidade com o rio Parnaiba. A
oportunidade para melhorar a atuacdo docente em sala de aula foi lembrada por 5 pessoas,
aproximadamente 18% da turma.

Quanto ao ingresso na IES, a oportunidade de oferta foi evidenciada 23 vezes, seguida
da gratuidade no ensino e qualidade do ensino (ambas 7 vezes citadas) e pelo apoio familiar,
lembrado 2 vezes. Sobre a oportunidade de oferta, cabe considerar que quantidade consideravel
de pessoas que optaram por essa respostas relacionaram ao periodo de execugao das aulas, tendo
em vista que as aulas s3o ministradas no periodo de férias, de forma intensiva de segunda-feira
a sadbado, favorecendo a participagdao de mais professores a terem um curso superior. No que se
refere a atuagdo dos alunos enquanto professores na educagao basica, a maior experiéncia foi

de 21 anos, evidenciando o perfil e os objetivos do programa.

4.3 Percepcao cartografica

No que tange ao conhecimento prévio dos alunos no que se refere ao entendimento das

caracteristicas da Cartografia, da compreensao acerca da ciéncia geografica e a relacdo entre
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ambas, foram observadas uma significativa quantidade de respostas, como mencionado no

Quadro 3.

Quadro 3 — Compreensdo dos alunos acerca da caracteristicas da Cartografia, da compreenséo acerca da ciéncia
geografica e a relagdo entre ambas

COMPREENSAO SOBRE CARTOGRAFIA E SEUS N° DE VEZES CITADAS
ESTUDOS
Espaco geografico 14 vezes
Mapas 14 vezes
Aspectos ambientais 6 vezes
Localizacdo de pontos 2 vezes
Regionalizacido 2 vezes
Aspectos socioecondmicos 2 vezes
COMPREENSAO DO QUE A GEOGRAFIA ESTUDA N° DE VEZES CITADAS
Aspectos ambientais 13 vezes
Mapas 7 vezes
Mundo 7 vezes
Aspectos culturais 7 vezes
Aspectos socioecondmicos 6 vezes
Tempo e espaco 6 vezes
Fusos horarios 1 vez
Tecnologia 1 vez
Atualidades 1 vez
RELACAO ENTRE CARTOGRAFIA E GEOGRAFIA N° DE VEZES CITADAS
Auxilio da cartografia na andlise do espaco geografico 21 vezes
Em pesquisas e consultorias 4 vezes
Leitura e interpretacio de dados 3 vezes
Origem da Geografia 2 vezes

Fonte: organizado pelos autores (2019)
Foi observado que boa parte dos alunos relacionam a Cartografia com a existéncia de

mapas e com o proprio espaco geografico. Tal constatacao deriva do fato de uma das finalidades
da Cartografia ser justamente associada a representagao de fatos, fenOmenos e objetos
localizados no espaco geografico, como se aproxima a defini¢do exposta pelas Nagdes Unidas.
As demais respostas, como aspectos ambientais (6 vezes citadas), regionalizagao (2 vezes
citadas) e aspectos socioecondmicos (2 vezes citadas), associam-se ainda com a Cartografia
Tematica, tendo em vista que nela cada produto cartografico tem uma finalidade associada a
um tema especifico, como populacao, vegetacao e cultura.

No ambito do que a Geografia estuda, as principais respostas foram, em ordem
decrescente: aspectos ambientais; mapas; mundo; aspectos culturais; aspectos
socioecondmicos, tempo e espago. O trato da Geografia com a questdo ambiental ¢ detentor de
uma forte vinculacdo, tendo em vista que esta representa a relacdo entre 0 homem/sociedade

com o meio/natureza, sendo uma das mais explicitas caracteristicas geograficas.

4.4 Utilizacao de recursos didaticos nao-convencionais: da Universidade para a Escola
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De modo a facilitar a interpretagdo por parte do leitor deste manuscrito e agrupar os
recursos didaticos nao-convencionais utilizados, a discussao dar-se-a sob cinco pontos, a saber:
a) utilizacao de documentarios, filme e analise de mapas impressos; b) atividade de campo e
elaboragdo de plantas; c) smartphones e aplicativos; d) livro didatico; e, €) mapas tateis e

painéis.

4.4.1 Documentarios, filme e andlise de mapas impressos

Inicialmente, apo6s a discussdo tedrica, foram exibidos dois documentarios
disponibilizados gratuitamente na plataforma online YouTube, sendo os seguintes: A grande
histéria dos mapas (canal E-Noticias) e A historia da Cartografia e a importancia dos mapas
(canal UNIVESP), com duragdo de +47 e +30 minutos, respectivamente. Posterior a exibicao
dos documentarios os alunos se reuniram em grupos (Figura 2A), com vistas a elaborar uma
lista de temas abordados nos dois videos, subsidiando uma seguida discussao, considerando as
caracteristicas da Cartografia, suas formas e fungdes, a importancia dos mapas e o historico da
Cartografia, notadamente no que diz respeito a sua relagdo com os astros, com as grandes
navegagdes € com a propria humanidade. Essa discussdo foi sucedida de analise de mapas
tematicos (Figura 2B) produzidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
objetivando o reconhecimento dos elementos dos mapas.

O filme Trés Reis (Figura 2C), langado em 1999, com uma duracao de +110 minutos
finalizou a abordagem inicial da disciplina, e, inicialmente, fora explicado aos alunos como
essa atividade iria ocorrer. A atividade seria em grupo, em que os mesmos, apos a exibicao do
filme receberam uma lista de questdes (Figura 2D) que nortearam a discussdo entre todos,
sendo: 1. Em que momento/contexto histdrico se passa o filme?; 2. O que vocé entendeu do
filme?; 3. Qual cena lhe chamou mais atengdo?; 4. Em que pais se passa a historia?; 5. Quais
as impressoes de vocés em relagdo ao cenario do filme?; 6. Em relagao ao titulo do filme, vocés
teriam outra sugestdo? Qual?; 7. As expectativas de voc€s em relagdo ao filme foram
alcancadas?; 8. Vocés conseguiram perceber a relagdo entre o filme e a Cartografia? Comente.;
9. Vocé assimilou/aprendeu alguma coisa com este filme? O qué?; 10. Algum elemento do
filme nao foi compreendido?; 11. De que voc€ mais gostou neste filme? Por qué?; 12. Qual a
importancia dos simbolos (no mapa/desenho) no contexto do filme?; 13. Como se caracteriza o
espago/ambiente em que a histéria acontece?; 14. Quais os riscos de uma interpretacao errada
do mapa?; 15. Relacione cartografia com geopolitica.; 16. Como foi a interpretagdo/analise do

mapa?; 17. Qual ¢ a sintese da histéria contada pelo filme?

.
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Figura 2 — Dinamicas ¢ recursos utilizados. Em A, grupos reunidos; em B, analise de mapas; em C, capa do
filme Trés Reis; e, em D, Quiz elaborado para nortear a discussdo sobre o filme.

Fonte: organizado pelos autores (2019)

Ao fim da exibicao do filme, houve momento de socializacao e, como forma de tornar
a discussao mais dinamica, interativa e participativa, a mesma foi realizada por meio de um
Quiz, de modo que os numeros correspondentes (como verificado na figura 2D) a cada pergunta
foram colados no quadro de acrilico. Cada grupo escolheu perguntas, e, ao saber, deveria
socializar sua resposta com a turma, caso algum grupo tivesse uma resposta diferente ou um
comentario adicional entraria como colaborador junto ao questionamento langado.

A atividade foi salutar em virtude da rica discussdo proporcionada, decorrente
principalmente dos distintos olhares sobre o filme exibido, colocando em evidéncia as esferas
do entretenimento e da aprendizagem por meio da linguagem audiovisual. Foi discutido ainda
com a turma a importancia de um planejamento para a escolha do filme, levando em
consideragdo principalmente a faixa etaria, a abordagem trabalhada no filme e a avaliagdo da

utilizagdo desse recurso.

4.4.2 Atividade de campo e elaboragdo de plantas

A atividade de campo aconteceu na abordagem do contetido de Fusos horarios, Mapas,
Cartas e Plantas. Os alunos em atividade de campo (Figura 3A) no entorno da universidade
tiveram que, com a observacao in loco, observar os detalhes de uma praga e do proprio prédio

universitario para a elaboracao da planta (Figura 3B) de cada objeto.

Figura 3 — Elaboragdo de plantas. Em A, atividade de campo para reconhecimento dos detalhes da area a ser
cartografada; e, em B, produto cartografico final.
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Fonte: organizado pelos autores (2019)

A elaboragao desses produtos cartograficos, proporcionou aos alunos uma analise no
que se refere aos detalhes em cada area cartografada (praga e prédio da universidade),
principalmente no que se refere a arvores, bancos, salas, espagos, lixeiras e etc. Compreende-
se por plantas cartograficas tipos especiais de produtos cartograficos que representam pequenas
areas com uma significativa precisdo e com riqueza de detalhes, ora proposto. Inicialmente fora
sugerido que fizessem como primeiro passo o desenho dos extremos de cada lugar, para que
ficasse proporcional a realidade de maneira que coubesse em uma folha de papel, e, logo depois,
a inclusao dos elementos, objetos e divisdes “vistos de cima”.

Foram utilizados papel A4, canetas, lapis de cor, réguas e pinceis. Nas plantas ainda foram
incluidos desenhos (simbolos padronizados) utilizados para representar os elementos
cartografados para posterior inclusdo da legenda. A utilizacdo da atividade de campo
proporcionou, assim, um levantamento e coleta de dados, que, posteriormente foram

processados para a conclusao das plantas.

4.4.3 Smartphones e aplicativos

Como ja apresentado, foram utilizados, ainda, os smartphones dos alunos e aplicativos
de celulares (Figura 4), com vistas a sua aplicabilidade nas aulas de Geografia na educagdo
basica. Fora considerado que a posse destes dispositivos mdveis multifuncionais por estudantes
tem tido um acelerado crescimento nos ultimos anos, ao passo que, conforme Dixit et al (2011),
a utilizacao dos smartphones devem ser exploradas, tomando como ponto de partida a inovagao

no uso de tecnologias moéveis.

Figura 4 — Aplicativos em smartphones utilizados em sala de aula
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Fonte: organizado pelos autores (2019)

Os dispositivos moveis citados tem a caracteristica de desenvolverem muitas fungdes
utilizando um Unico hardwares, isso € possibilitado através de softwares chamados aplicativos.
Os aplicativos sao disponibilizados em lojas proprias de cada sistema operacional, no 10S ¢ a
Apple Store, Android com Play Store, Windows Phone com Microsoft Store. Esses softwares
sdao disponibilizados nas lojas online para serem adquiridos de duas maneiras, gratuita ou
pagando um valor estipulado pelo desenvolvedor do aplicativo.

A atividade foi antecedida pelo sorteio dos aplicativos por grupos de trabalho, com
posterior solicitagdo para que os alunos pudessem instalar em seus smartphone (com o sistema
operacional Android) e manusea-los com vistas ao seu conhecimento. Conforme Martos (2016),
0 Android ¢ o sistema operacional para tablets, smartphones, € muitos outros dispositivos que
necessitam das fungdes desse sistema, e que, langado em 2003, ¢, hoje, o mais adotado pelos
usudrios de smartphones devido aos baixo custo de aparelhos que adotam o sistema operacional,
sendo, assim, o mais popular do mundo. Dentre as anélises dos alunos, listam-se as seguintes
avaliagcOes quanto as potencialidades de uso e limitagdes em sala de aula, a saber:

1) sobre o Pokémon Go, potencialidades (compreensdo e identificacdo de elementos
naturais, socioecondmicos, urbanos e culturais, bem como rios, lagos e vegetacao, além da
inter-relagdo existente entre animais e os respectivos lugares em que sao encontrados) e
limitagdes (acesso com internet € baixa taxa de atualizagdes no software, proporcionando o
desinteresse do publico alvo);

2) sobre o Google Earth: potencialidades (modelo tridimensional da superficie terrestre,
visualizagdo de imagens de satélite, identificacdo de aspectos fisico-naturais e
socioecondmicos e entendimento sobre escala cartografica) e limitagdes (acesso em rede de
internet, algumas limitagdes ao comparar com a sua versao para personal computer, além

das limitagdes de acesso a algumas imagens);
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3) sobre o Google Maps: potencialidades (concepgdes de mapa, formas de representacdo
grafica, localizagdo e pesquisa de enderecos, visualizacdo de uma infinidade de lugares e
comparacdo de distancias, além de entendimentos sobre escala cartografica) e limitagdes
(grande de riqueza de detalhes, o que pode auxiliar na dificuldade de entendimento do
aplicativo, além do seu uso estar voltado a internet);

4) sobre o Altimetro Preciso: potencialidades (entendimento sobre latitude, longitude e
altitude, além da quantidade de satélites que abrangem determinada area) e limitagdes
(dificuldade de entendimento, a depender da faixa etaria da turma);

5) Parques do Brasil: potencialidades (espacializagao dos principais parques ambientais €
suas respectivas caracterizagoes, distancia entre diferentes pontos, linguagem facil) e
limitagdes (acesso com internet, além de possuir ainda poucos parques vinculados ao
aplicativo, o que pode dificultar a utilizagao em sala de aula);

6) sobre o Whatsapp, potencialidades (criacao de grupos de estudos e discussao, utilizagdao
da ferramenta de localizacao de pontos, arruamento, corpos d’agua, areas verdes, além de
ser de facil utilizagdo. E valido ressaltar que o mapa presente no aplicativo ¢ uma associagdo
com a Google, onde ¢ utilizado o produto Google maps da empresa) e limitagcdes (acesso
com internet, poucas fungdes ao comparar com os demais aplicativos).

A anélise dos aplicativos pelos proprios alunos favoreceu um olhar critico e instigador
frente a realidade do uso dos smartphones enquanto recurso didatico, tendo em vista que, por
meio deles, pode-se associar o processo de aprendizagem com a pratica e o dinamismo em
qualquer disciplina ou conteudo. Cabe reforgar que o uso de qualquer recurso didatico nao-
convencional deve estar associado a um planejado prévio, considerando o perfil da turma, o
conteudo abordado, a aplicabilidade do proprio recurso e a capacidade do professor de mediar
a utilizag@o. No caso dos aplicativos, o simples acesso a essas tecnologias nao condiciona uma
aceitagdo ou alcance dos objetivos no ambito do processo de ensino e aprendizagem, devendo,
portanto, utiliza-los como mecanismo para aprimoramento do ambiente de aprendizagem em
sala de aula.

Ao longo do manuseio dos aplicativos em sala de aula muitos alunos afirmaram que
jamais tinham associado o uso desses recursos com o ensino, chegando, em muitos casos, a
proibir qualquer uso em sala de aula. Aqui, refor¢a-se o papel do planejamento para uso dos
aplicativos de smartphones. Nesse sentido, a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) publicou em 2014 as Diretrizes de Politicas para

Aprendizagem Movel, reconhecendo a capacidade das tecnologias moveis na ampliagao e
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enriquecimento de oportunidades educacionais. O documento expressa 13 razdes para o uso do
celular no processo de ensino, a saber: 1. Amplia o alcance ¢ a equidade em educagdo; 2.
Melhora a educacao em areas de conflito ou que sofreram desastres naturais; 3. Assiste alunos
com deficiéncia; 4. Otimiza o tempo na sala de aula; 5. Permite que se aprenda em qualquer
hora e lugar; 6. Constroi novas comunidades de aprendizado; 7. Da suporte a aprendizagem in
loco; 8. Aproxima o aprendizado formal do informal; 9. Prové avaliagdo e feedback imediatos;
10. Facilita o aprendizado personalizado; 11. Melhora a aprendizagem continua; 12. Melhora a

comunicagao; e, 13. Maximiza a relagao custo-beneficio da educacao.

4.4.4 Abordagem do conteudo de cartografia no livro didatico

Mesmo sendo um dos recursos didaticos mais antigos, o livro didatico ainda centraliza
parte do contexto escolar, sendo considerado para muitos o Unico recurso a ser utilizado no
processo de ensino e aprendizagem, ao passo que ¢ um suporte da pratica professoral. Vilarinho
e Silva (2015, p. 404) apontam ainda que a importancia do livro didatico se amplia “em paises
emergentes, como o Brasil, onde o baixo poder aquisitivo da populacdo aliado a politicas
educacionais desafiadas por elevadas taxas de evasao e repeténcia escolar, fazem com que este
recurso, para muitos alunos, seja o seu unico texto”.

A participagdo da turma se deu na analise do conteudo cartografico em 5 livros didaticos
de Geografia do Ensino Fundamental e aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), considerando as esferas “organizacao geral do livro” e “abordagem
cartografica”, como ja explicitadas na secdo de metodologia. Os livros trabalhados foram: 1)
Expedi¢oes geograficas (ADAS; ADAS, 2015), do 6° ano; 2) Geografia nos dias de hoje
(GIARDINO, 2015), do 7° ano; 3) Por dentro da Geografia (RIBEIRO, 2015), do 8° ano; 4)
Vontade de saber Geografia (TORREZANI, 2015), do 8° ano; 5) Expedicdes geograficas
(ADAS; ADAS, 2015), do 9° ano, conforme Figura 5.

Figura 5 — Capas dos livros didaticos trabalhados em sala de aula
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Fonte: organizado pelos autores (2019)
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O livro 1, conforme analise do grupo, possui uma forte analise sobre a Cartografia nas
duas unidades iniciais, possuindo histérico, definigdes e conceitos basicos. Quantificando,
possui aproximadamente 45 mapas, 5 plantas e 8 cartas, todos com boa qualidade e com forte
relagdo com a abordagem textual e com os proprios conceitos-chaves da ciéncia geografica. A
unidade que possui a maior quantidade de produtos cartograficos trata sobre orientagao e
localizagao no espago geografico. A relagdo com o Geoprocessamento, a Cartografia Digital e
o Sensoriamento Remoto se deu particularmente nas duas unidades iniciais, principalmente no
que diz respeito a utilizacdo de imagens de satélite e a inser¢dao da tecnologia nos estudos e
analises cartograficas.

O grupo responsavel pelo livro 2 constatou que nele ndo ha um capitulo especifico sobre
Cartografia, e que ha, nele, 71 mapas, 4 cartas e 3 plantas, de boa qualidade, de facil
entendimento e associado com os conteudos textuais. Possui, ainda, uma quantidade
significativa de mapas fisicos, politicos e econdmicos, além da utilizacao de algumas imagens
de satélite para identificar, entre outros pontos, o Pantanal Matogrossense.

Sobre o livro 3, a anélise considerou a existéncia de 80 mapas e 1 planta, todos com boa
qualidade, bom entendimento e interligado com o que estava apresentado textualmente. A
tematica que possui a maior quantidade de produtos cartograficas refere-se a Urbanizagao e
Meio Ambiente, além da existéncia de imagens de satélites relacionadas as aglomeragdes
urbanas. Concernente ao livro 4, o grupo apresentou expressou que nao hd um capitulo
especifico sobre Cartografia e que ha cerca de 76 mapas ao longo do material, com boa
qualidade e bom didlogo entre texto-contetdo-produto cartografico. O conteido com a maior
quantidade de produtos cartograficos refere-se a América Anglo-saxonica, decorrente em
grande parte dos mapas fisicos e politicos.

Em se tratando do livro 5, assim como o anterior, ndo ha um capitulo préprio para a
abordagem cartografica, possui aproximadamente 130 mapas com conexao ao conteudo textual.
Destaca-se, que, nesse livro, a unidade referente as grandes economias da Asia possui a maior
quantidade de produtos cartograficos e que, ha, segundo os grupos, mapas de dificil
compreensdo, levando-se em conta a complexidade (riqueza de informacdes) do mesmo e do
proprio conteudo.

Essa experiéncia proporcionou uma leitura mais critica sobre o recurso mais utilizado
pelos professores, tendo em vista ainda que, em muitos casos, os professores nao possuem

autonomia na selec¢ao do livro didatico. Foi imprescindivel, assim, a anélise do material pelos
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proprios professores, justificando a importancia que a Cartografia representa no ensino de
Geografia e a sua capacidade de investigar e representar distintos contetdos no ambito da
Geografia Escolar. Muitos alunos chegaram a comentar que ndo haviam visto o livro didatico
sob aquela perspectiva (de andlise), em virtude, segundo os mesmos, da auséncia de um
conhecimento especifico no ensino superior.

A andlise contribuiu, ainda, para a confeccdo de mapas tateis e painéis, enquanto

subsidio para a construcao de recursos didaticos nao-convencionais.

4.4.5 Mapas tateis e painéis: possibilidades de inclusdo em sala de aula

Quanto a confeccao dos mapas tateis e painéis, os grupos sortearam os seguintes temas:
rede geografica, fusos horarios, economia do Brasil, migra¢des no Brasil e climas do Brasil.
Houve posterior apresentagdo em microaula e socializagdo para a turma sobre a importancia do
referido recurso didatico. O grupo sobre rede geografica fez uso de isopor, cartolina, barbante,
fios de 1a de varias cores, cola, tesoura, algodao, pincel e compasso. De acordo com o grupo, a
utilizacao do recurso em sala de aula auxilia no raciocinio légico ¢ no desenvolvimento do
aluno por ser uma aula pratica e dindmica. No que se refere a alunos deficientes visuais, o
recurso foi confeccionado em texturas diferentes, como os paralelos com uso de barbante e os
meridianos com fios de 1a. Acrescentaram ainda que a confec¢do foi de baixo custo, com
capacidade ainda de reaproveitamento em outras atividades.

Sobre os fusos horarios, o grupo utilizou barbante (meridianos), EVA (indicagao de
horas), cartolina (continentes), canudo de pléstico (Meridiano de Greenwich) e isopor (base),
além de canetas, pinceis e impressdes em papel A4. O grupo argumentou que a utilizagdo desse
produto em sala de aula pode proporcionar uma satisfagdo aos alunos, principalmente na
identificacao dos meridianos, a relagdo do movimento de rotagao da Terra com a mudanca de
horario ao longo do dia, além de inserir alunos com deficiéncia.

Sobre o tema economia do Brasil, o grupo fez uso de graos (feijao, milho e arroz), 1a,
algodao, areia e isopor, objetivando a mudanca de textura, necessaria em um mapa tatil. O grupo
identificou, no mapa: agropecudria comercial; agropecuaria de autoconsumo; comércio
diversificado; comércio, servicos e industrias; e extrativismo, além das capitais. Na exposi¢ao,
o grupo selecionou um aluno, que, vendado, ouviu a explicagdo € manuseou o mapa tatil com
vistas a melhorar a abordagem do contetudo.

Para abordar os movimentos migratérios no Brasil, o grupo responsavel fez uso de

cartolina, EVA, isopor, cola, tesoura, canetas/pinceis e giz de cera. O EVA, por exemplo, serviu
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para indicar o sentido, origem e destino do movimento migratério. Para o grupo, o recurso
possibilita, com clareza, a explicagdo sobre o fluxo migratorio nacional (no caso o final do
século XX), além de discutir os conceitos de migragdo, imigragao e emigragao. Sobre os tipos
climaticos do Brasil, o grupo confeccionou um mapa tatil com o uso de isopor, cartolina, cola,
graos (arroz, milho e feijao), papel crepom, po de serraria. O objetivo principal do grupo foi
criar um recurso para inserir alunos com deficiéncia acerca do conhecimento sobre a
espacializacdo e caracteristicas dos tipos climaticos brasileiros.

Dessa maneira, para o professor de Geografia o ensino da linguagem cartografica ¢ um
desafio, tendo em vista que ao fazer a mediagcdo do contetido ele precisa, dentre outras coisas,
ter o conhecimento que ja deveria ter sido adquirido na formacdo inicial. Entretanto, as
dificuldades no ambito do ensino de Cartografia sdo recorrentes aos professores, e eles possuem
muitas falhas que, com o passar do tempo, possivelmente tenha sido acumulada.

Cabe refletir ainda que as dificuldades, em muitos casos, ndo se restringem a professores
recém-formados, como apontam Lock e Fuckner (2005), o que representa que as dificuldades
frente a esse contetido ainda permanecem mesmo com a pratica docente. Uma das dificuldades
mencionadas ao longo da execugao dessa atividade deriva da ndo familiaridade do aluno na
leitura e analise do mapa, principalmente decorrente da relacdao entre o objeto cartografado e
sua representacao por meio dos simbolos. As vivéncias e experiéncias obtidas com a confecg¢ao
e 0 objetivo dos painéis e mapas tateis instigam ainda a necessidade de aumento da utilizagao
do mapa nas aulas de Geografia enquanto forma de representagao do espago geografico.

Em sintese, apresenta-se na Figura 6, diferentes momentos dessa atividade, quer seja a
confecg¢do, o produto final e a socializagdo junto a turma.

Figura 6 — Confeccdo ¢ socializagdo das maquetes e mapas tateis. Em A, grupo sobre rede geografica; em B,

grupo sobre fusos horarios; em C, economia do Brasil; em D, fluxos migratorios no Brasil; e E, tipos climaticos
do Brasil.
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Fonte: organizado pelos autores (2019)
5 Consideracoes finais

O fazer docente deve contribuir com o aprendizado € com a autonomia e emancipacao
do alunado no que se refere a consolidacdo das certezas e reflexdo das incertezas, cabendo,
nesse sentido, uma compreensao mais critica de distintas realidades, fatos ou fenomenos.

As vivéncias e reflexdes aqui apresentadas por meio de atividades realizadas em uma
semana contribuiram para uma troca de experiéncias acerca do conhecimento cartografico no
ambito da Geografia Escolar. Nesse sentido, proporcionou uma série de atitudes que podem
propiciar importantes resultados na educagdo basica, notadamente no que se refere a inclusao
de recursos didaticos ndo-convencionais dentro da sala de aula, favorecendo, ao aluno, a
participagdo pratica na discussao dos conteudos.

Essas vivéncias e reflexdes, mais que necessarias, proporcionaram ainda aos
académicos de Geografia a avaliagdo da sua propria pratica docente, tendo em vista que
ministram aula de Geografia mas ndo possuem formagao superior na area, o que, acarreta, em

muitos casos, sérios prejuizos no processo de ensino e aprendizagem.
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Foi observado que a dinamicidade no ensino, a cada dia que passa, deve ocupar ainda
mais o lugar das aulas monoétonas, cansativas e sabatinais, fato esse que ficou constatado pela
interacao de forma natural e o desenvolvimento com sucesso das atividades realizadas, sempre
associando o conhecimento cientifico com pratica em sala de aula. O planejamento, a
criatividade, a interatividade, o trabalho em grupo e as inquietagdes decorrentes da relagdo
Universidade-Escola, favoreceram, aos alunos, uma compreensao maior por parte do conteudo,
quando se comparado com a realizagdo de aulas ministradas sem uso de recursos didaticos ndo-
convencionais.

Por fim, sugere-se a realizagdo de atividades praticas (associadas ao conteudo escolar),
principalmente nas disciplinas de cursos de licenciatura, tendo em vista que, como o principal
objetivo desses cursos (inclui-se o curso em que a atividade foi realizada) ¢ a formagdo
qualificada de professores, cabe a constru¢dao de novos saberes na area. Sugere-se, ainda, a
producao de novos estudos acerca do conhecimento cartografico associado com a sala de aula,
somando ainda as necessarias publicacdes para a disseminagdo do conhecimento e das

experiéncias vivenciadas.
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